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VORWORT

Ich hatte das Glick, am Land mit vielen Tieren aufgewachsen zu durfen. Alle
vertrauten mir und ich ihnen. So durfte ich bereits in meiner Kindheit erfahren,
welchen besonderen Wert eine positive Mensch-Tier-Beziehung haben kann. Schon
damals war es mir ein gro3es Anliegen, Menschen darauf aufmerksam zu machen,
dass auch Tiere mitfuhlende Geschdpfe sind, die respektvoll behandelt gehdren. Das
als Kind zu vermitteln war oft schwer, und mir ist auch heute noch gut in Erinnerung,
wie oft ich verzweifelt und witend in meinen Polster geweint habe, weil ich nicht
verstehen konnte, wie schlecht manche Tiere behandelt wurden. Besonders wiitend
machte mich, nach welchen Kriterien Erwachsene bestimmten, welchen Tieren ein
Recht auf Leben gewahrt wurde und welchen nicht. In meiner frihen Jugend begann
ich bevorzugt Bucher zu lesen, in denen Uber die Fahigkeiten von Tieren und ihre
Wirkungen auf Menschen berichtet wurde. Wie gliicklich war ich, dass ich in diesen
Bichern jene Bestarkung fand, von der ich seit jeher Gberzeugt war. Bereits damals
setzte sich der Gedanke in meinem Kopf fest, dass ich irgendwann gemeinsam mit

Menschen UND Tieren arbeiten mdchte.

Viele Jahre spéter, mein Traum war immer noch présent, stellte ich fest, dass eine
universitare Ausbildung angeboten wird, in der theoretische und praktische
Erkenntnisse auf diesem Gebiet verbunden werden. Ich erinnere mich noch gut an

meine Aufregung, als ich die ersten Informationen daruber einholte.

Seit 1997 arbeite ich mit zugewanderten Jugendlichen, die Unterstitzung im
Spracherwerb und bei der Neuorientierung in ihrer neuen Heimat bendétigen. Durch
meine Arbeit lernte ich Jugendliche aus vielen Kulturen kennen, die oft einen
anderen Bezug und Zugang zu Tieren haben als ich. Ihnen einen angstfreien und
respektvollen Umgang zu Tieren zu vermitteln, ist mir ein grof3es Anliegen.
Tiergestitzte Padagogik findet zwar mittlerweile in Kindergarten und Schulen statt, in

der Arbeit mit zugewanderten Jugendlichen aber existiert sie aber noch kaum.

GroRen Dank an meinen Ehemann, der meine tiefe Verbundenheit zu Tieren
versteht. Ohne seine Unterstlitzung und seine Rucksichthahme in den letzten zwei

Jahren hatte ich diese Ausbildung nicht zu Ende bringen kénnen.



Zusammenfassung

Jugendliche aus unterschiedlichen Herkunftslandern haben mit anderen
Schwierigkeiten zu kdmpfen, als Gleichaltrige deren Familien seit Jahrzehnten in
Osterreich leben. In der Jugendbildungswerkstatt und im Jugend College der
Interface Wien GmbH wird bewusst an diesen unterschiedlichen Problemlagen
gearbeitet. Dazu gehoéren auch das Natur- und Tierverstandnis in anderen
Kulturkreisen, sowie die unterschiedliche Mensch-Tier-Beziehung, die durch die
Weltreligionen tradiert werden. Menschen lebten bereits seit Urzeiten gemeinsam mit
Tieren in der Natur, diese Abhangigkeit voneinander sicherte inr Uberleben. Die
enge Verbundenheit mit Tieren anderte sich aber grundlegend durch das Entstehen

der monotheistischen Religionen, die aus einer Viehzlchter Kultur entstanden.

Der Wandel der gesellschaftlichen Stellung eines Tieres sowie seine Nutzung sind
stark von der sozialen und kulturellen Entwicklung des Menschen beeinflusst. Auch
durch Uberlieferungen und (Fehl)interpretationen in den jeweiligen Religionen
werden wir hinsichtlich des Umgangs mit Tieren bis heute beeinflusst. Welchen
Stellenwert Tiere in den unterschiedlichen Gesellschaften haben, hat auch mit der
jeweiligen Lebenssituation der Menschen zu tun. Tierschutz ist kein Thema fir
Menschen, die taglich selbst ums Uberleben kdmpfen. So gilt beispielsweise der
Speichel von Hunden in islamischen Landern als unrein, dennoch werden auch dort
Hunde seit jeher als Jagd-, Wach- und Schutzhunde gehalten. Aber auch fir viele
moslemische Jugendliche ist es denkbar, unter der Einhaltung des Reinheitsgebotes

(Hande waschen), naheren Kontakt mit einem Hund zu haben.

Gerade bei Jugendlichen spielt der in der Familie gelebte Umgang mit Tieren eine
groRere Rolle als die religiosen Vorschriften. Durch das Kennenlernen der
Verhaltensweisen eines Hundes kann, unabhangig von der Religionszugehdrigkeit,
die Angst genommen, und dadurch auch der Einsatz eines Hundes im

Beratungssetting moglich gemacht werden.



1. Einleitung

Problemstellung

Ich m6chte mich in meiner Abschlussarbeit anhand eines Pilotprojektes mit dem
Bereich ,Tiergestitzte Intervention im Beratungssetting mit neu zugewanderten
Jugendlichen® auseinandersetzen. Die tiergestitzte Intervention ist mit einem Hund
geplant. Anhand der Ergebnisse des Projektes mdchte ich in Zukunft ein Konzept fir

diese Form der Beratung entwickeln und in meiner Tatigkeit anwenden.

Das Interesse mich in dieses Thema zu vertiefen entstand durch meine Tatigkeit als
Padagogin und Sozialpddagogin in meiner Arbeit mit Jugendlichen. Viele der
Jugendlichen mit denen wir taglich Kontakt haben leiden durch die oft unfreiwillige
Emigration unter Heimweh und/oder Trennungsschmerz. GroRReltern und/oder ein
Elternteil, Freunde, ein geliebtes Haustier, die gewohnte Umgebung mussten
zurlckgelassen werden. Die Sorge um die auch oftmals in Krisengebieten
zuriickgelassenen Familienmitglieder verscharft bei vielen die psychische Belastung.

Ein Erlebnis, das fur mich der Anlass war mich in meiner Abschlussarbeit mit
Jugendlichen und einem Hund im Beratungssetting zu beschéaftigen war folgendes:
Auf der gleichen Etage der Jugendbildungswerkstatt befindet sich die Praxis einer
Augenarztin. Eines Tages kam eine Kursteilnehmerin zu mir ins Biro und sagte mir,
dass auf der Stiege ein Hund angebunden sei und dass sich einige Jugendliche nicht
trauen vorbei zu gehen. Ich ging hinaus und sah einen Jagdhund, der mitten auf der
Stiege stand und freudig mit seinem Schweif wedelte. Ich ging in den Warteraum der

Praxis und bat die Hundebesitzerin heraus.

Sie erklarte mir dass ihr Hund taglich bei ihr im Biro sei aber im Moment aus
Urlaubsgrinden keine weiteren Kolleginnen anwesend waren um ihn zu
beaufsichtigen und sie ihn deshalb zur Arztin mitnehmen musste. Da sie mir
versicherte, dass er ein sehr menschenbezogener, freundlicher und ruhiger Hund

ist, bot ich ihr an ihn wahrend ihres Arzttermins in meinem Biro zu beaufsichtigen.



So lag er entspannt im Buro als ein etwa 19 jahrige Bursche, der fur seinen Freund
Informationen einholen wollte, in das Zimmer kam. Sein Freund blieb in der Ture
stehen, starrte den Hund an, erbleichte und konnte dennoch seinen Blick nicht von
ihm wenden. Der Hund sal3, mit der Leine gut sichtbar am Burotisch angebunden,
freudig wedelnd da. PIotzlich drehte sich der Junge um und ging rasch davon. Im
Wegdrehen bemerkte ich, dass er mihsam mit aufgestiegenen Tranen kampfte. Ich
ging ihm nach und bat seinen Freund mir doch bitte zu Ubersetzten, was denn der
Grund der Betroffenheit seines Freundes ist. Anfanglich dachte ich, dass die Furcht
vor dem Hund den jungen Bursche so schnell aus dem Buro vertrieben hatte. Nach
langerem Zogern erzahlte er seinem Freund - der mir Ubersetzte - dass er in seinem
Heimatland seinen geliebten Hund zuriicklassen musste, der jahrelang sein bester
Freund gewesen ist, und dass der ,Blrohund“ ihn vom Aussehen, der Grof3e und
Farbe vor allem aber von seinem Blick so sehr an seinen — mittlerweile getdteten

Hund - erinnert hat.

Der Aufbau der Arbeit ist folgendermalRen gegliedert:
Beschreibung Jugendbildungswerkstatt und Jugend College
Jugendliche und Migration — Identitaten und Sozialisation
Tiere und Naturverstandnis in anderen Kulturen

Der Hund im Kurzportrait

Tiergestutzte Intervention

Das Projekt

Projektdurchfihrung und Restimee



Ziel der Arbeit
Viele Menschen sind der Ansicht, dass die meisten Muslime ein Problem mit

(Haus)Tieren und eine besondere Abneigung gegeniber Hunden haben. Dieses
oben beschriebene Erlebnis, das mich ziemlich betroffen machte, brachte mich auf
die Idee in meiner Abschlussarbeit Uber Hunde im Beratungssetting mit denjenigen
Jugendlichen zu schreiben, mit denen wir bis zu 12 Monate arbeiten. Ich moéchte
herausfinden, ob es in einer kulturell gemischten Klasse einen Unterschied
hinsichtlich der Beziehung zu Hunden gibt. Ob durch die intensive Beschaftigung
zum Thema Hund im Unterricht eine Verhaltensanderung bei Jugendlichen mdglich
ist, ist ein weiterer Bereich den ich durch mein Projekt herausfinden mochte. Weiters
mochte ich anhand der Auswertung von Fragebodgen feststellen, was es brauchen
wuirde, damit Jugendliche aus unterschiedlichen Kulturkreisen in der Einzel- oder
auch Gruppenberatung, die Anwesenheit eines Hundes positiv erleben kénnen und
ob der Hund im Beratungssetting bei einigen Jugendlichen auch ein Vorteil sein

kann, um sich eventuell im Gesprach schneller 6ffnen zu kénnen.

Wir wissen durch unsere Arbeit mit den Jugendlichen, dass viele von ihnen kein
Problem mit Hunden haben, bei anderen aber der ndhere Kontakt mit einem Hund
ambivalente Geflihle auslést. Daher mdchte ich anhand von Fragebdgen und darauf
folgenden Unterrichtseinheiten herausfinden, ob es tatsachlich einen Unterschied im
Umgang mit Hunden gibt, der auf die kulturelle Herkunft bezogen ist. Haben die
Jugendliche bereits schlechte Erfahrung mit Hunden gemacht, und welche
Beziehung zu welchen Tieren gab,, beziehungsweise gibt es? In der Klasse werde

ich dabei von einer engagierten Kollegin unterstitzt.

Zu Beginn der Arbeit stelle ich mein Arbeitsfeld — die Jugendbildungswerkstatt - dar,
ein weiterer Abschnitt analysiert Jugendliche in der Migration. Danach gehe ich tber
zum Natur- und Tierverstandnis in anderen Kulturen und zur Mensch-Tierbeziehung
in den Weltreligionen. Tiergestltzte Interventionen mit Hunden ist ein weiterer

Bereich der Arbeit. Das Projekt sowie das Resiimee schlie3en die Arbeit ab.



2. Interface Jugendbildungswerkstatt

Anfange

Die Jugendbildungswerkstatt der Interface Wien GmbH besteht seit 2008 und ist die
Nachfolgeeinrichtung des Vereins Interface, der 2004 gegriindet wurde. Ich arbeite
seit der Grindung des Vereins mit. Im Laufe der Jahre kam es immer wieder zu
konzeptuellen Anderungen, die von den jeweiligen Fordergebern eingefordert
wurden. Seit 2005 liegt der Schwerpunkt auf der Integrationsforderung von
Jugendlichen durch das Erlernen der Sprache. Dennoch konnten wir auch die
Kreativ- und Sozialbegleitung (Sprache Plus) in die Unterrichtscurricula mit einbauen,
und diese sind bis heute ein unerlasslicher Faktor in den Deutschkursen geblieben,

um Jugendlichen den Start in ihrer neuen Heimat zu erleichtern.

2006 wurde die Jugendbildungswerkstatt erstmalig als Kurstragerin fur Deutsch-
Integrationskurse zertifiziert. Die Kurse wurden didaktisch und thematisch den
Anforderungen des Gemeinsamen Europaischen Referenzrahmens flr Sprachen,
sowie dem Rahmencurriculum der Stadt Wien und der Integrationsvereinbarung
angepasst. Neben den Jugendlichen, die die Integrationsvereinbarung erfillen
mussten, wurden asyl- und subsididr schutzberechtigte Jugendliche die zweite

Schwerpunktgruppe.

Die 2008 neu gegrindete Interface Wien GmbH wurde zertifizierte Kurstragerin des
neuen StartWien-Programms der MA 17. Im Rahmen dieses Programms setzte die
Jugendbildungswerkstatt wiederum gezielt einen Schwerpunkt auf das Kursangebot
fur Jugendliche, die der Integrationsvereinbarung nachkommen mussten. 2009
wurden neue Kursangebote im Zusammenhang mit Arbeits- und Berufsorientierung
entwickelt, da die integrationspolitischen Verhaltnisse in Wien MalRnahmen fir
Jugendliche erforderten, um den Spracherwerb und die Vorbereitung auf eine
weiterfihrende Schul- und Berufsausbildung zu kombinieren. Mit der Umstellung der
Deutsch-als-Zweitsprache(DaZ)-Kurse auf DaZ-Basisbildungskurse seit Anfang 2012

setzte eine weitere Phase in der Umsetzung unseres Konzepts ein.



Das Kursangebot wurde auf die Vermittlung von Grundwissen der Informations- und

Kommunikationstechnologien (IKT) und der Mathematik erweitert.

Entscheidend bei allen Weiterentwicklungen der Angebote war und ist, dass Sprache
Plus im Mittelpunkt unserer Arbeit mit den Jugendlichen steht und weiter ausgebaut
wird. Wie auch im Netzwerk Sprachenrechte beschrieben ist, kann der Erwerb einer
Sprache nicht zeitlich befristet werden und ist kein Produkt eines Kurses oder einer
standardisierten Prufung, sondern immer ein Prozess, der durch positive
Sprachkontakte, eine stabile Lebenssituation und spezielle Kursangebote geftrdert
werden kann (vgl. NETZWERK SPRACHENRECHTE, 2010). Mit unserem Konzept
Sprache Plus ist Integration nicht nur eine Floskel am Papier, sondern es ist ein
aktiver Weg, um die Jugendlichen zu unterstiitzen, ein selbstbestimmtes Leben in

ihrer neuen Heimat zu beginnen.

Bis heute bietet die Jugendbildungswerkstatt (JBW) kostenlose Basishildungskurse
fur zugewanderte Jugendliche zwischen 15 und 21 Jahren, Start- und
Niederlassungsbegleitung mit den Schwerpunkten des Erlernens der deutschen
Sprache, sowie integrierter Sozial-, Bildungs- und Berufsorientierung (Sprache
Plus).

Das Angebot unterteilt sich in die Projekte

* Basisbhildungskurse Deutsch als Zweitsprache (DaZ),

 Jugend College,

* B1 Sprachkurse fir Schilerinnen.

Im Jahr 2013 wurden 105 Basisbildungskurse bis A2-Niveau, 6 B1-Kurse fur
Schilerinnen sowie 13 Jugend College Kurse (Niveau B1l) angeboten. Insgesamt

organisierte die JBW 124 Kurse mit 1288 Kursplatzen fir 784 Jugendliche.



2.1. Basishildungskurse

Die Basisbildungskurse Deutsch als Zweitsprache (DaZ) im Rahmen der Bund-
Lander-Initiative Erwachsenenbildung sind fur Jugendliche, die sich nicht langer als 5
Jahre in Osterreich aufhalten und den Status Drittstaatsangehorige/r,
Asylberechtigte/r oder subsidiar Schutzberechtigte/r haben oder EU-Blirgerin sind.
Die Inhalte der Basisbhildungskurse erstrecken sich von der Vermittlung der
deutschen Sprache Uber Orientierung im Alltag in einer neuen Stadt bis hin zur
Forderung der Personlichkeitsentwicklung, wobei der Fokus auf dem Erwerb der
deutschen Sprache liegt. Weitere Inhalte der Kurse sind: Informations- und
Kommunikationstechnologien (IKT), Mathematik, Orientierung in der Gesellschatft,

Kreativitat und Gestaltung, Gesundheit, Soziales und Berufsorientierung.

Die Themen: Orientierung in der Gesellschaft, Kreativitait und Gestaltung,
Gesundheit, Soziales und Berufsorientierung werden in der Gruppe und in
Einzelberatungen bearbeitet. So konnen die Jugendlichen von Anfang an am
gesellschaftlichen Leben in Osterreich teiinehmen und dabei ihre eigenen Starken
kennen lernen und Zukunftsplane entwickeln.

Die Kurse finden in den Raumlichkeiten von Interface Wien in der Favoritenstralie 8
im 4. Bezirk und der Knollgasse 15 im 10. Bezirk statt. Parallel laufen zwischen 22
und 28 Kurse, d.h. 220 bis 280 Jugendliche sind zeitgleich bei uns. Die Kurse starten
laufend nach Bedarf, sind gegliedert in die vier Kursniveaustufen Al1.1, Al1.2, A2.1
und A2.2 und umfassen je 100 Unterrichtseinheiten (UE), die vormittags,
nachmittags oder abends stattfinden. Es gibt Kurse mit 3 Kursstunden a 50 Minuten
pro Tag (15 UE in der Woche) und Kurse mit jeweils 2 Kursstunden pro Tag (8-10
UE in der Woche).

Bei der Anmeldung erfolgt eine schriftliche und mundliche Sprachstandserhebung
und eine Erstberatung im Hinblick darauf, welche Kursintensitdt und welche
Kurszeiten am besten den Bedirfnissen und Voraussetzungen der Jugendlichen

entsprechen.



Je nach Einstufungsergebnis bendtigt ein Jugendlicher/eine Jugendliche zwischen
einen bis vier Kurse mit je 100 Stunden bis zur A2-Prifung und ist somit zwischen
2,5 und 10 Monaten im Basisbildungsprogramm. Die Méglichkeit nach Abschluss des
Kurses die OSD-A2 Priifung ablegen zu kénnen, ist fiir die Kursteilnehmerinnen von
grol3er Bedeutung; sei es, dass sie diese benottigen, um einen Aufenthaltstitel zu
erlangen, sei es, weil sie ein Sprachdiplom brauchen, das sie ihren
Bewerbungsunterlagen beilegen kénnen, um ihre Deutschkenntnisse zu
dokumentieren.

In den Basisbildungskursen DaZ wird besonderer Wert auf die individuelle Férderung
jeder/s Jugendlichen gelegt, damit die Jugendlichen in ihrem Lernfortschritt und in

ihrer personlichen Entwicklung bestmdglich geférdert und unterstiitzt werden kénnen:

2.1.1 Teamteaching

Im themenspezifischen Teamteaching wird Deutsch als Zweitsprachen-Unterricht mit
den erganzenden Angeboten der Kreativ- und Sozialbegleitung und des IKT-
Unterrichts kombiniert. Insbesondere bei Kleingruppenarbeit und stark heterogenen

Gruppen ist es dadurch méglich, die Jugendlichen individueller zu fordern.

2.1.2 Forderunterricht

Zusatzlich zum regularen Kursbesuch werden fur den Forderunterricht 4
Kurseinheiten pro Woche angeboten. Im Foérderunterricht werden Teilnehmerlnnen
unterstitzt, die spezifische Lernschwéachen aufweisen und Schwierigkeiten haben im
Unterricht mitzuhalten. Die meisten von ihnen haben entweder in ihren
Heimatlandern kaum die Schule besucht oder entwickeln aufgrund von
Traumatisierungen spezifische Beeintrachtigungen, die sich unter anderem in
Konzentrationsschwierigkeiten, Desorganisation und mangelnder Affektkontrolle
zeigen kdnnen. Sie bendtigen neben einer zusatzlichen Forderung ihrer kognitiven
Fertigkeiten (Lesen, Schreiben, Phonetik) spezielle Unterstitzung in ihrer
emotionalen Stabilisierung. Da auch das familidre Umfeld der Betroffenen mit den
Folgeerscheinungen einer Traumatisierung beziehungsweise mit anhaltenden
Lernschwierigkeiten des/der Jugendlichen zurechtkommen muss, wurde einigen

Familien/Bezugspersonen Beratung angeboten.
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2.1.3 Lernclub

Der Lernclub, der zweimal wochentlich von 17 bis 19 Uhr in den Raumlichkeiten des
Jugendzentrums im 5. Bezirk stattfindet, bietet Kursteilnehmerinnen die Mdéglichkeit,
ihre bereits erworbenen Fertigkeiten in Deutsch zusatzlich in einer Lerngruppe zu
Uben. Dabei nutzen Jugendliche sehr gerne auch die Angebote des Jugendzentrums
an, lernen andere Jugendliche kennen und Freundschaften werden geschlossen.

Rund 25 Jugendliche besuchen durchschnittlich pro Woche den Lernclub.

2.1.4 Lernhilfe

Es gibt Jugendliche, die Einzelnachhilfe in Deutsch oder aufgrund ihrer Zukunftsziele
in Englisch oder Mathematik brauchen. Freiwillige — meist Studentinnen - die von
den Trainerlnnen begleitet werden, lernen mit diesen Jugendlichen. Die
Einzelnachhilfe findet in den Burordumen der JBW zwischen 17 und 19 Uhr statt. Im
zweiten Halbjahr 2013 haben 6 freiwillige Helfer und Helferinnen Einzelnachhilfe

angeboten und 10 Jugendliche haben diese in Anspruch genommen.

2.1.5 Portfolio

Das Portfolio, ein fixer Bestandteil der Basisbildungskurse, dient jedem/r
Teilnehmerin dazu, seinelihre Sprachlerngeschichte zu dokumentieren und zu
reflektieren, sowie die eigenen Lernstrategien schriftlich festzuhalten und zu
verbessern. Dafir wurde von den DaZ Lehrerinnen eine Vorlagenmappe entwickelt.
Die Portfoliomappe kann mit anderen Materialien und Produkten (z.B. von den
Lernenden produzierten Texten) aus dem Unterricht erganzt werden und dient dazu,
Lernprozesse sichtbar zu machen. Nach Abschluss der 400 Unterrichteinheiten wird
den Jugendlichen das Portfolio Uberreicht. Es dient in erster Linie dazu,

Lernfortschritte bewusst zu machen und die Lernerlnnenautonomie zu fordern.
2.1.6 Sprache Plus

Ein Markenzeichen der Basisbildungskurse sind die begleitenden MalRnahmen

~Sprache Plus®.
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Das Programm Sprache Plus hat das Ziel auf die alters- und themenspezifischen
Bedurfnisse der Jugendlichen durch die Angebote Kreativbegleitung und Sozial-,
Bildungs-und Berufsberatung Ricksicht zu nehmen und die Jugendlichen bei der
Sozialisation und Orientierung in Wien, bei der Festigung ihrer Deutschkenntnisse
und bei der Suche nach neuen Berufs- und Bildungsmdglichkeiten aktiv zu
unterstitzen. So erhielt der Sprache Plus - Ansatz der JBW 2008 das Europasiegel

fur innovative Sprachprojekte.

2.1.7 Kreativbegleitung

Ein weiterer integrativer Bestandteil aller Basisbildungskurse ist, die Arbeit im
kreativen Bereich, der sowohl die personliche als auch sprachliche Entwicklung
ermdglicht. Durch das freie Arbeiten, bei dem ein Produkt (z.B. Video, Ausstellung,
Fotos, etc.) entsteht, sind die Lernenden gefordert, sich ihren Fahigkeiten gemali
einzubringen, wobei ganzheitliches Lernen (Lernen mit allen Sinnen) im Vordergrund
steht. Zusatzlich erhalten die Jugendlichen Einblicke in Video- und
Aufnahmetechniken, Film- und Fotobearbeitung, Computerprogramme zur kreativen
Bearbeitung und Produktionsablaufen von Theaterauffihrungen. Das Kreativteam
hat fixe Kreativeinheiten wie Wienkompass, Bucherwurm, Kennenlernspiele,
Stadtspaziergange fur jede Kursgruppe entwickelt. Bei Bedarf einer Kursgruppe
werden auch spezifische Angebote entwickelt und es werden eigenstandige
Workshops auf3erhalb der Kursgruppe angeboten. So entstanden im Jahr 2013
Filme, Fotoromane, Fotoausstellungen, Sprachtheaterproduktionen, Comics und eine

Radiosendung.

2.1.8 Sozial- Bildungs- und Berufsbegleitung

Die Aufgaben der Sozial-, Bildungs- und Berufsbegleitung liegen in der Begleitung
der Kursgruppen und in Einzelberatungen. Die Gruppenbegleitungen sind Teil des
Sprache Plus Angebots und behandeln zum Beispiel Themen wie
Migrationserfahrung, Berufsorientierung mit dem Berufs-Brettspiel, Orientierung in
der Stadt (U-Bahn-Spiel), Amter und Behdrden (Formularespiel) oder ,geféahrliche
Pauschalisierungen®. Es gibt auch Orientierungs- und Bildungsexkursionen wie
beispielsweise Stadtspaziergdnge, Museen- und Theaterbesuche, die jeweils an die

verschiedenen Sprachniveaus angepasst werden.
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Themen wie Religion und Deutschkurs, Verbesserung des Gruppenklimas fur
Gruppen mit (disziplindren) Schwierigkeiten oder auch Sexualitat (Aufklarung und
Verhitung) werden je nach Bedarf mit Gruppen durchgefuhrt und es gibt auch

eigene Projekte nur fir Madchen.

2.1.9 Einzelberatung

In den Einzelberatungen geht es vorrangig um die Themen Wohnungs-, Schul- und
Arbeitssuche. Die grote Gruppe in der Einzelberatung stellen die subsidiar
Schutzberechtigten, die vor allem aus Afghanistan stammen und zum Teil unter
schwierigen Wohnbedingungen leben missen. Aufgrund der Lage am Wiener
Wohnungsmarkt ist es sehr schwer fir sie, selbst eine geeignete Wohnung zu finden.
Auch die unrealistischen Erwartungen an die Lebens- und Arbeitsbedingungen in
Wien, mit denen die Teilnehmerlnnen kommen, sind oft Thema in der
Einzelberatung. Intensiv beraten werden hier vor allem Teilnehmerinnen aus den
neuen EU-Landern Bulgarien und Rumaéanien, die aufgrund ihres fehlenden
Arbeitsmarktzuganges besonders von sozialen Problemen als auch dem oftmaligen
Fehlen einer Krankenversicherung betroffen sind. Viele wollen in die Schule gehen,
haben aber Schwierigkeiten einen passenden Schulplatz zu finden. In der Gruppe
der subsidiar Schutzberechtigten werden in der Beratung verstarkt Platze in
Hauptschulabschlusskursen gesucht.

Insgesamt  wurden im Jahr 2013 672 Einzelberatungsgesprache der
Sozialbegleitung sowie der Berufs- und Bildungsberatung gefthrt. 105

Basisbildungskurse wurden von 593 Jugendlichen besucht.

3.1 B1-Kurse fur Schulerlnnen

Die spezifischen B1-Kurse mit je 200 Unterrichtsstunden sind fir Schulerinnen ab
dem 15. Lebensjahr mit Sprachférderbedarf in Deutsch vorgesehen. Diese Kurse
haben das Ziel Schulabbriiche aufgrund von noch nicht genigenden
Deutschkenntnissen zu verhindern und finden nachmittags an 4 Wochentagen je

zwei Stunden nach 16 Uhr statt. In einem Kurs gibt es maximal 15 Kursplatze.
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3.2 OSD-Prifungen

Insgesamt sind im Jahr 2013 468 OSD-Prufungen von Jugendlichen in
Basisbildungskursen, Jugend College- und B1 fur Schulerlnnenkursen abgelegt
worden. Von denen wurden 383 sowohl schriftlich als auch mundlich positiv

absolviert.

3.3 Jugend College

Aufgrund der steigenden Nachfrage nach B1-Kursen wurde 2010 ein neues
Projektkonzept entwickelt. Es wurde unter dem Namen Jugend College umgesetzt.
Das Projekt Jugend College ist eine gemeinsame Malinahme der Stadt Wien, MA17
- Integration und Diversitat und dem AMS Wien. Es werden Sprachkurse vom Niveau
B1 fur zugewanderte Jugendliche zwischen 15 und 21 Jahren mit integriertem
Bildungs- und Berufsorientierungstraining, EDV-Training und proaktiver Lehr- und

Arbeitsstellensuche bzw. weiterfihrender Schullaufbahnvermittiung angeboten.

Jugend College wurde als eine UberbriickungsmaRnahme konzipiert, um die Liicke
zwischen den Grundkursen und gezielten AMS-Angeboten bzw. dem Besuch
weiterfuhrender Bildungseinrichtungen zu schlieen. Ziel dieses Projektes ist, den
teiinehmenden Jugendlichen eine fundierte Sprachausbildung mit integrierter
Allgemeinbildung sowie Bildungs- und Berufscoaching zu vermitteln, um ihnen den
erfolgreichen Einstieg in eine weiterfuhrende Schule bzw. Berufsausbildung zu
ermdglichen. Der Bildungs- und Berufsberatungsunterricht orientierte sich an den
Bedirfnissen der jeweiligen Gruppen. Alle Kurse schlieRen mit einer OSD-Priifung
B1 ab. Durch die bereits langjahrige Zertifizierung als Prufungsinstitut konnen die
Prufungen dazu im Haus abgelegt werden. Mit diesem Angebot gingen wir einen
weiteren Schritt in Richtung ganzheitlicher Bildungseinrichtung, die neben dem
Sprachunterricht die Jugendlichen in weiteren wichtigen Lebensbereichen beréat und

begleitet.
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2013 wurde das Kursangebot mit insgesamt 400 Unterrichtsstunden (pro Woche 20
UE) auf ein Modulsystem umgestellt, wodurch das Angebot noch
teilnehmerinnenzentrierter und individueller auf die Bedurfnisse der Jugendlichen
abgestimmt werden konnte.

Es gibt das Kernmodul Sprachkurs B1 mit Bildungs- und Berufseinheiten am
Vormittag und Wahlpflichtmodule, die nachmittags nach dem Regelsprachunterricht
stattfinden: Im Modul Deutsch als Zweitsprache werden die Teilnehmerinnen genau
in jenen Bereichen gefdrdert, die notwendig sind, um dem Regelkurs am Vormittag
besser folgen zu konnen. Die Module Mathematik und Englisch bereiten die
Jugendlichen auf das Kompetenzfeststellungsverfahren der
Hauptschulabschlusskurse vor und im Modul Bildungs- und Berufsberatung werden
die Teilnehmerinnen gezielt auf Lehrlingsaufnahmetests vorbereitet. In den Modulen
kreatives Arbeiten, Tanz und Bewegung liegt der Schwerpunkt auf das Starken und
Festigen von sozialen Kompetenzen und den soft skills. Das dazugehorige
Curriculum gibt den Trainerlnnen die Grundlagen zu den Lernzielen samt

Ubungsbeispielen und Vorschlagen fir Bildungsexkursionen.

Die Aufgabe unserer Arbeit in der Jugendbildungswerkstatt sehen wir darin, zum
einen Benachteiligungen abzubauen und zum anderen eine Balance zu finden, die
spezifische Situation von Jugendlichen mit Migrationshintergrund in der
Aufnahmegesellschaft und die damit verbundenen Restriktionen, Anforderungen und
Bedlrfnisse als Heranwachsende zu berlcksichtigen, ohne dem Faktor
»Migrationshintergrund« einen alles Uberdeckenden Status zuzuschreiben. Im
Vordergrund stehen in  erster Linie namlich immer die Ublichen

Entwicklungsaufgaben der Jugendlichen.

Wahrend Jugendliche im Allgemeinen bei integrationsrelevanten Themen als
Erwachsene betrachtet werden, stellt die Jugendbildungswerkstatt alters- und
generationsspezifische Themen der Sozialisation und der Identitatsbildung in der
neuen Gesellschaft ins Zentrum der Integrationsbegleitung. Diese Uber das
Werkzeug Sprache hinausgehenden, fir Integration konstitutiv notwendigen

Faktoren werden in unseren Malinahmen erfolgreich umgesetzt.
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4. Jugendliche und Migration

Um aufzuzeigen, mit welch zusatzlichen Schwierigkeiten Jugendliche aus anderen
Herkunftslandern zu kampfen haben, moéchte ich das Thema Migration und die im
europdischen Raum gultigen Migrationsdefinition beschreiben. Vor allem
muslimische Zuwanderlinnen stehen oft im Zentrum medialer Aufmerksamkeit. Daher
erachte ich es als wichtig, gerade jene Begriffe in meiner Arbeit aufzuzeigen, die —
sobald Zuwanderung und Integration zum Thema gemacht werden — oftmals

vermischt werden.

4.1 Migrationsdefinition

Internationalen Definitionen  zufolge  umfasst die  ,Bevdlkerung mit
Migrationshintergrund“ alle Personen, deren Eltern im Ausland geboren sind, egal
welcher Staatsangehorigkeit sie angehéren. 2012 lebten rund 1,579 Millionen
Menschen mit Migrationshintergrund in Osterreich (18,9% der Gesamtbevélkerung).
Darunter gehoéren rund 1,167 Millionen der ,ersten Generation® an, da sie selbst im
Ausland geboren wurden und nach Osterreich zugezogen sind. Die verbleibenden
knapp 412.200 Personen sind in Osterreich geborene Nachkommen von Eltern mit
auslandischem Geburtsort und werden daher auch als ,zweite Migrantengeneration®
bezeichnet (vgl. STATISTIK AUSTRIA, 2013)

Es gibt verschiedene Ursachen und Griinde warum es zu Migrationsbewegungen
kommen kann. Die aktuelle Fachliteratur zu Migration beschreibt verschiedene
Typen von Migrantinnen. CASTLES, (2000, S. 269f) beispielsweise unterscheidet

die folgenden acht Kategorien:

1. Temporare Arbeitsmigrantlnnen:

Manner und Frauen, die flr eine begrenzte Zeit in ein anderes Land emigrieren

(zwischen einigen Monaten und mehreren Jahren), um dort zu arbeiten.
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2. Hochqualifizierte Personen und Geschéftsleute:

Menschen mit Qualifikationen als Manager, Fiuhrungskréfte, Fachleute, Techniker
0.A., die sich innerhalb des internen Arbeitsmarkts internationaler Unternehmen oder
Organisationen bewegen oder eine Beschéftigung auf dem internationalen

Stellenmarkt fur seltene Spezialisierungen suchen.

3. Irrequlare Migrantinnen (auch als illegale Migrantinnen bezeichnet):

Menschen, die in einem Land ohne die notwendigen Dokumente leben. Sie kénnen
anfangs legal (z.B. als Touristinnen, um Familienangehdrige zu besuchen oder mit
einer zeitlich begrenzten Arbeitserlaubnis) eingereist und nach Ablauf ihres Visums

geblieben sein.

4. Fluchtlinge:

Laut der Genfer Konvention der Vereinten Nationen von 1951 ist ein Flichtling eine

Person, die aulderhalb ihres Heimatlandes lebt, und aus ,begriindeter Furcht vor
Verfolgung”, wegen ihrer Rasse, Religion, Nationalitat, Zugehorigkeit zu einer
bestimmten sozialen Gruppe oder wegen ihrer politischen Uberzeugung“ nicht
dorthin zurickkehren kann oder mochte. Die Vertragsstaaten der Konvention
verpflichten sich, Flichtlinge zu schitzen, indem sie sie aufnehmen und ihnen

vorubergehend oder dauerhaft Aufenthalt gewéahren.

5. Asylsuchende:

Menschen, die Grenzen Uberqueren, um Schutz zu suchen und um Fluchtlingsstatus
zu beantragen (nach der Genfer Konvention), der angenommen oder abgelehnt
werden kann. Die Definition von Asylsuchenden variiert von Land zu Land. In der
Mehrzahl der Lander unterscheiden sich die Begriffe Asylsuchender und Flichtling
jedoch lediglich beziiglich des Ortes, an dem eine Person um Schutz bittet. Der
Asylsuchende erhebt bei der Einreise in ein Land Anspruch auf Flichtlingsstatus und
dieser Anspruch wird auf dem Territorium des Aufnahmelandes gepruft. Bei vielen
aktuellen Konfliktsituationen in Entwicklungslandern lasst sich nur schwer
bestimmen, ob der Ausreisegrund auf eine Verfolgung der Person, oder auf eine
Zerstbrung der Uberlebenswichtigen wirtschaftlichen und sozialen Infrastruktur

zuruckzufuhren ist.

17



Nur ein geringer Anteil der Asylsuchenden wird als Flichtling anerkannt, eine weitere
Teilgruppe erhalt voribergehenden Schutz. Alle anderen werden abgelehnt.

6. Erzwungene Migration:

Zur Kategorie der erzwungenen Migration gehoéren im weiteren Sinn nicht nur
Flichtlinge und Asylsuchende, sondern auch Menschen, die aufgrund von
Umweltkatastrophen oder Entwicklungsprojekten wie neue Fabriken, Stral3en oder

Damme dazu gezwungen wurden, ihre Heimat zu verlassen.

7. Familienangehorige (Familienzusammenfihrung):

Personen, die sich Verwandten anschlieRen, die bereits unter einer der zuvor
aufgeflihrten Kategorien in ein anderes Land emigriert sind. Zu diesen gehéren auch
Heiratsmigrantinnen (d.h. Menschen, die in ein Land emigrieren, um einen Bewohner
des Landes zu heiraten oder die diesen kurz zuvor geheiratet haben). Viele Lander
wie Australien, Kanada, die Vereinigten Staaten und die meisten EU-Mitgliedsstaaten
erkennen prinzipiell das Recht auf Familienzusammenfuhrung fur legal im Land

lebende Migrantinnen an.

8. Ruckkehrmigrantinnen:

Menschen, die in ihr Herkunftsland zurtickkehren, nachdem sie im Ausland gelebt
haben.

Eine zusatzliche Kategorie, die bei CASTLES (2000) nicht separat aufgefuhrt wird, ist
die langfristige Arbeitsmigration gering qualifizierter Arbeitskrafte. Obwohl viele
Lander es vorziehen wirden, diese Art der Migration auf eine gewisse Dauer zu
beschranken, entspricht dies meist nicht der Realitdt. Tatsachlich immigrierte ein
Groliteil der Migrantinnen in verschiedene europaische L&nder im Rahmen der
Rekrutierung gering qualifizierter Arbeitskrafte auf Zeit (z.B. ,Gastarbeiter), blieb
jedoch schlie3lich langer als vorgesehen oder fir immer. Im Falle der Migrantinnen,
die in den letzten Jahren nach Siudeuropa gekommen sind, handelte es sich zu
groBen Teilen um illegale Zuwanderinnen, die gering qualifizierte Tatigkeiten

annahmen und erst im Nachhinein vom Aufnahmeland legalisiert wurden.
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4.2 Die Problemlage von Jugendlichen in der Migration

4.2.1 Familiare Krisen

Wenn sich ihre nachsten Angehérigen — in den meisten Fallen die Eltern
entscheiden, ein neues Leben in einem neuen Land zu beginnen, haben ihre Kinder
kaum ein Mitspracherecht. Sie haben keine Wahl sich zu entscheiden, ob sie nicht
doch lieber in ihrem gewohnten Umfeld, in dem eine Sprache in der sie sich
verstandigen konnen gesprochen wird oder bei ihren Freunden und Freundinnen
bleiben wollen. Dennoch haben sie im Gegensatz zu manch anderen das Gliick
gemeinsam mit ihren Familien ein neues Leben in einem neuen Land beginnen zu
konnen, denn viele Jugendliche missen diesen Neustart aber alleine, ohne

Verwandte oder Freunde beginnen.

Im neuen — fir sie fremden Land angekommen — werden Jugendliche vor ganz
besondere Probleme gestellt.

Die &aulleren Lebensumstande der Eltern, wie hohe Arbeitsbelastungen,
Entstrukturierung des Familienalltags durch prekare Beschaftigungsverhéaltnisse und
Desintegration fuhren oft zu einem Familienleben, das durch die Auswirkungen
restriktiver Arbeitserfahrungen auch Auswirkungen auf den Erziehungsstil hat, der
oftmals von fremden Einflissen und dem Willen anderer gepragt wird
(Heteronomie). Dazu kommt auch, dass durch die ungewissen
Beschaftigungschancen an den Sitten der Herkunftsregion festgehalten wird, um
sich dadurch die Rickkehroption offen zu halten.

Wenn die Kinder schulpflichtig sind, sitzen sie in einer Schulklasse, wo sie — vor
allem zu Beginn auf Grund von mangelnden Sprachkenntnissen — dem Unterricht
kaum folgen koénnen. Fur altere Jugendliche gestaltet sich die Suche nach einem
kostengunstigen Deutschkurs oft schwierig. Durch kleine Wohnungen die keine
Ruckzugsmaoglichkeiten bieten und anregungsarme Wohnumgebungen, werden
Jugendliche oft in eine passive Freizeitgestaltung gedréngt, wodurch manche
Jugendliche darauf mit Riickzug in ihre Familien reagieren. Zu Hause erleben sie oft
wie enttduscht ihre Eltern sind, die sich das neue Leben anders und vor allem

leichter vorgestellt haben.
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4.2.2 Identitatskrisen
Da Kinder und Jugendliche im Regelfall schneller die Sprache erlernen als ihre

Eltern, ergeben sich vor allem bei Fluchtlingsfamilien und Asylwerberinnen noch
weitere Probleme, die das Familienverhéltnis zuséatzlich belasten. Kinder und
Jugendliche werden von ihren Eltern in allen notwendigen Bereichen als
Dolmetscherinnen eingesetzt. Durch dieses Umdrehen der Autoritditen missen sie
Verantwortungen ubernehmen, die einerseits zu Uberforderungen bei den Kindern

und Jugendlichen fuhrt und andererseits oft zu Spannungen in der Familie fihren.

Die Immigration bedeutet fiir Jugendliche den Wechsel von einer Gesellschaftsform
in eine andere und wird als Einschnitt in die individuelle Entwicklung ihrer Identitat
erlebt. Alle bisherigen Gewohnheiten, und ihre Sozialisation werden durch die
Migration unterbrochen. Bei vielen Jugendlichen werden dadurch Zukunftsangste
und Sinnkrisen ausgeldst die dazu fuhren, dass viele in traditionellen Bindungen und
in der Religion Sicherheit und Halt suchen. Da das Erlernen der Sprache und das
Absolvieren des Pflichtschulabschlusses Zeit brauchen, bedeutet das fir viele
Jugendliche, dass sie erst viel spater mit der Suche nach Arbeit bzw. nach einer
Lehrstelle beginnen kdnnen. Zusatzlich sind Jugendliche muslimischer Herkunft
besonders von Arbeitslosigkeit betroffen, da ihnen oft unterstellt wird, die

Gepflogenheiten des Arbeitsalltages nicht zu kennen.

Zusammengefasst bedeutet dies, dass Jugendliche in einer fir sie bereits
schwierigen Zeit (Pubertat) alles bisher Vertraute aufgeben missen und in einem
neuen Land, dessen Sprache sie nicht verstehen, dessen Kultur sie meist nicht

kennen, sich vollig neu orientieren missen.

4.3.3 Asylwerberinnen
Eine zusatzliche Hurde haben jugendliche Asylwerberinnen zu meistern. Zu den

bereits oben beschriebenen Problemen gibt es eine zusatzliche Belastung, die die
Situation von Flichtlingen erschwert. Der Verlust der sozialen und ékonomischen
Beziehungen im Herkunftsland, traumatische Erfahrungen vor und wahrend der

Flucht sowie meist fehlende soziale Kontakte im Aufnahmeland erschweren
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den Integrationsprozess. Erst mit der Sicherheit des Aufenthaltsstatus, auf den oft
jahrelang gewartet wird, beginnt der wirkliche Integrationsprozess (vgl. VOLF 2001,
etal.,, S. 101).

4.2.4 Einfluss der Religionszugehoérigkeit
Viele Flichtlinge und Asylsuchende kommen aus muslimisch gepragten Familien. In

diesen gelten jene religiés fundierte Normen und Werte, die durch die religidse
Erziehung vermittelt und in denen die jeweiligen Identitdten durch die Rollenbilder
von Frauen und Mannern in der Familie und der Gesellschaft festgelegt werden.

Fur Madchen aus diesen Kulturkreisen ist die Schule oft die einzige Moglichkeit das
Elternhaus zu verlassen und ist fur sie einerseits eine Chance, andererseits aber
eine Belastung, da sie taglich zwischen zwei gegensatzlichen Kulturen pendeln
missen. Zu Hause werden sie zur Mithilfe bei der Hausarbeit herangezogen und
mussen ihre Geschwister beaufsichtigen. Rickzugsmadglichkeiten fir ungestértes
Lernen und Hausarbeiten bzw. das Verstandnis dafir sind oftmals nicht gegeben.
Gleichzeitig werden ihnen in der Schule Werte und Verhaltensmuster vermittelt, die
zu Hause nicht oder nur sehr schwer akzeptiert werden. Sie missen diese
Spannungen zwischen Elternhaus und Schule, die durch die Vermittlung
unterschiedlicher Werte entsteht, aushalten lernen (vgl. DEIMEL-ENGLER, S. 119 in:
inter.jugend.kult. 2001)

Fur viele Kinder und Jugendliche ist aber nicht die Auseinandersetzung mit den
Werten des Herkunftslandes ein integrationshemmendes Problem, sondern der

Umstand, mit ihrer Migrationsgeschichte in einem anderen Land aufzuwachsen.

4.2.5 Soziale Schichtung
Ob und wie Integration gelingt oder nicht, ist auch sehr stark von der sozialen

Schichtung der betroffenen Familien abhangig. Niedrige Ausbildung und daraus
folgende Schwierigkeiten bei der Integration in den Arbeitsmarkt werden unabhéangig
vom Migrationshintergrund in Osterreich h&aufig von den Eltern an ihre Kinder
weitergegeben, und daher handelt es sich somit eher um schichtspezifische als

migrationsbezogene Probleme.
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Viele Migrantinnen gehoren der unteren Berufs- und Einkommensschicht an, und
ihre Kinder haben daher zusatzlich mit sozialen Barrieren zu kampfen. Zu den
Sprachdefiziten der Eltern gibt es oft auch grof3e Informationsdefizite Uber die
Wahlmdoglichkeiten zwischen den Schultypen bzw. den weiteren Mdoglichkeiten im

Bildungssystem.

Hoch gesteckte Bildungsziele fur ihre Kinder sind far viele Eltern oft ein
wesentliches Motiv zur Auswanderung gewesen, und ihr personlicher sozialer
Aufstieg wird verschoben. Doch die Eltern machen haufig die Erfahrung, dass sie
zum Schulerfolg ihrer Kinder nur wenig beitragen kénnen, da sie hauptsachlich mit
der Sicherung ihrer eigenen beruflichen Existenz beschéftigt sind. Dieser hangt
jedoch gerade in Osterreich besonders stark von der Unterstiitzung der Eltern ab.
Mangelhafte = Deutschkenntnisse der Eltern, Uberbelegte und/oder zu kleine
Wohnungen sowie der Mangel an Ganztagesschulen tragen auch hier wesentlich
zum schulischen Misserfolg vieler Jugendlicher bei. (vgl. VOLF 2010, et al., S. 184).

4.2.6 Bildung
Wird im familiaren Umfeld Bildung nicht ausreichend geférdert bzw. nicht anerkannt,

erleben die Jugendlichen in der Schule die haufige Erfahrung des Scheiterns, das
wiederum fuhrt zu Frustrationserlebnissen, die das Interesse am lernen schwachen.
Mangelnde Wertschatzung und schlechte Erfahrungen verstarken sich dadurch
wechselseitig. Andererseits erleben Jugendliche aus Mittelschichtsfamilien oft
starken Druck seitens der Eltern sich schnell die Sprache anzueignen, um eine gute
Schulbildung zu erhalten.

Viele erfolgreiche zugewanderte junge Menschen lassen sich meist sozial
gehobeneren sozialen Schichten zurechnen und erhalten oft die Unterstitzung ihrer

Familien, um zielorientiert an der eigenen Bildungs- und Berufsbiografie zu arbeiten.
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4.2.7 Integration
Integrationspolitik soll die Potenziale der zugewanderten Menschen erkennen und

starken und soll nicht allein auf deren Defizite fokussiert sein. Die sprachliche,
schulische und berufliche Bildung ist die zentrale Zugangsvoraussetzung zu Arbeit
und Einkommen und sollte den inhaltlichen Schwerpunkt einer erfolgreichen

Integrationspolitik sein.

Dennoch stehen Jugendliche, die nach Ende ihrer Schulpflicht nach Osterreich
kommen, vor einer besonders schwierigen Situation: Haufig waren sie in ihrem
Herkunftsland noch in Schule oder in Ausbildung und sind gezwungen in Wien ohne
Deutschkenntnisse und ohne n&here Kenntnisse des Landes, der Leute sowie der
geschriebenen und ungeschriebenen Gesetze, einen Neustart zu beginnen. Die
Bedeutung der Kenntnisse der deutschen Sprache fir einen gelungenen
Integrationsprozess ist zwar nicht zu leugnen, doch sind es dariber hinausgehende
andere Faktoren, die dazu beitragen, dass sich Migrantinnen — in unserem Fall
Jugendliche — der Aufnahmegesellschaft auch emotional so 6ffnen, dass sie bereit
sind, sich selbst als aktiv teilhabenden und wertvollen Teil der sie aufnehmenden
Gesellschaft wahrzunehmen. Der Erwerb der Sprache wird dabei allzu oft als
einziges und entscheidendes Element ins Treffen gefuhrt, wenn die Frage gestellt

wird, wie Integration gelingen kann.

Das Hauptproblem der neu zugewanderten Jugendlichen liegt darin, dass ihre
besonderen Integrationsbedurfnisse vor allem in Fragen der Sozialisation und
Identitatsbildung von der Aufnahmegesellschaft nicht ausreichend wahrgenommen
und behandelt werden. Dennoch verlauft der Alltag von Kindern und Jugendlichen
mit Migrationshintergrund nicht grundlegend anders als bei Gleichaltrigen der
Mehrheitsgesellschaft. Alle missen altersspezifische Entwicklungsaufgaben losen,
bei denen zeitweise auch kulturelle oder auch religiose Einflissen mitspielen.
Verstarkend kommt bei ihnen aber wie bereits beschrieben dazu, dass sie noch

groRere Probleme haben, sich erfolgreich im Arbeitsmarkt zu integrieren.
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5. Identitaten von jugendlichen Migrantinnen

Die Identitat entwickelt sich als wechselseitiger Prozess der Anpassung und der
Veranderung zwischen einem Menschen und seiner Lebensumwelt und umfasst die
gesamte Personlichkeitsentwicklung. Identitat wird auch als prozesshafte
Selbsterkenntnis und Selbstgestaltung bezeichnet und als psychologisches Konzept
geht sie davon aus, dass Menschen sich mit etwas identifizieren. Es gibt

verschiedene Formen der Identitét, die alle gemeinsam den Menschen ausmachen.

5.1 Personliche Identitat

Personliche Identitdt kann als eine Summe von biografischen Ereignissen,
Erlebnissen und Erfahrungen, die jedes Individuum einzigartig fur sich erlebt und
verinnerlicht, bezeichnet werden. Durch die personliche Identitat konnen sich die
Individuen von anderen unterscheiden (vgl. KALAYCI, S. 59 in: inter.jugend.kult
2001).

5.2 Soziale Identitat

Die soziale Identitit bezeichnet die Gesamtheit aller Einstellungen,
Rollenerwartungen und gesellschaftlichen Vorschriften, die im Laufe des Lebens von
Individuen Ubernommen und auch verinnerlicht werden. Dabei spielen der soziale

Status, gesellschaftliche Werte und Ideologien eine entscheidende Rolle.

5.3 Ich-ldentitat

Die Ich-Identitat ist die gelungene Auseinandersetzung des Spannungsverhaltnisses
von sozialer und personlicher Identitat.

Fur alle Menschen, aber fur Jugendliche im Besonderen, ist ein ungewollter
Identitéatsverlust psychisch ein grof3es Problem, namlich dann, wenn wichtige
Gruppenzugehorigkeiten nicht mehr vorhanden sind und automatisch in die Isolation

fuhren.
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5.4 Sozialisation von Jugendlichen

Sozialisation ist der Prozess der Entstehung und Entwicklung einer menschlichen
und sozial handelnden Personlichkeit in Abhangigkeit von den jeweiligen sozialen
und materiellen Lebensbedingungen.

Die Sozialisation lauft in zwei Phasen — als Primar- und Sekundarsozialisation - ab.
In der ersten Sozialisationsphase (zwischen dem ersten und fiinften Lebensjahr)
findet die fruhkindliche Sozialisation statt, in der Kinder die Basispersonlichkeit der
Ich-ldentitat ausbilden. Als Sozialisationsinstanzen werden Familie und Verwandte
gesehen, durch die Kinder mit der Sprache und den sozialen Verhaltensmustern
ihrer Gesellschaft konfrontiert werden.

Die zweite Sozialisationsphase wird von Freunden, der Schule oder der Arbeit
gepragt. Vor allem Freunde helfen durch das Zugehdrigkeitsgefiihl soziale Identitat

von Jugendlichen auszupragen.

Diese Sozialisationsphase wird durch die Migration unterbrochen und Jugendliche
sind gezwungen eine andere Sozialisation unter neuen Bedingungen zu beginnen,
wobei die Anpassungen an die neuen Lebensbedingungen unterschiedlich
wahrgenommen und verarbeitet werden. Teilweise werden Verhaltensmuster der
dominanten Kultur Gbernommen, manche flichten in die eigene Minderheiten-
Subkultur. Manche Jugendliche schaffen es auch, ein eigenes Denk- und
Verhaltenssystem zu entwickeln, das die Mischung zwischen der Heimat- und
Fremdkultur moglich macht, und es wird eine gemischte kulturelle Identitat

zugelassen.

Obwohl sie oft sozial und materiell benachteiligt sind, entwickeln die Jugendlichen
Ich-ldentitat, indem sie sich mit ihrer eigenen Kultur und der des Aufnahmelandes
standig auseinander setzen. Dies geschieht unter hohen Bewaltigungsleistungen und
Verarbeitungsstrategien, um die oft massiven diskriminierenden
Handlungsanforderungen mit ihren personlichen Bedirfnissen in Einklang zu

bringen.
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Alle Jugendlichen brauchen fur ihre soziale Identitatsentwicklung ein hohes Mal3 an
Anerkennung und Wertschatzung, gleiche Mdglichkeiten und die Anerkennung ihrer
Andersartigkeit. Sie kdnnen sich nicht mit ihrem neuen Land identifizieren, wenn sie
sich benachteiligt fihlen oder unter starken Zugehdorigkeitskonflikten leiden. Dennoch
wird fur viele das Pendeln zwischen zwei Kulturen als Bereicherung empfunden und
wird mehr als ein Lernprozess, und nicht als ein Identitdtsproblem empfunden.
Dennoch fuhren vor allem die ersten Jahre der Migration oft zu einem

Isolationsproblem, von dem Madchen noch starker betroffen sind als Burschen.

5.5 Sozialisationsbedingungen

Jugendliche aus Zuwanderfamilien wachsen oft unter anderen familidren und
O0konomischen Bedingungen auf als einheimische Jugendliche. Viele von ihnen
wachsen zweisprachig auf, was noch immer nicht positiv besetzt ist, da ihre
Muttersprache von der in der Schule gesprochenen Sprache abweicht. Oftmals
weisen Familien mit Migrationshintergrund einen niedrigen Sozialstatus auf, der
durch die Sprachbarrieren und die Nichtanerkennung auslandischer Zertifikate und
Studienabschliissen verursacht wurde. Daher ist es umso dringlicher, dass
Jugendlichen in der Schule jene institutionellen Fordermallnahmen angeboten
werden, damit sie die Chance auf erfolgreiche Bildungswege haben, die eine

unabdingbare Voraussetzung fur eine gelungene Integration darstellen.

Besonders fir Kinder und Jugendliche entscheidet die Schule als wichtigste
Sozialisationsinstitution bei der Vermittlung von Normen und Werten mit, ob kinftig
eine Basis fur den sozialen Zusammenhalt gegeben ist. Dies ist umso wichtiger, da
die zentrale Bedeutung von Bildung fir beruflichen Erfolg unabdingbar ist.

Mehrere Studien zeigen, dass die Bildungsleistungen von Schilern mit
Migrationshintergrund  schlechter waren als jene von Schilern ohne
Migrationshintergrund. Schiler mit Migrationshintergrund befanden sich h&aufiger in
bildungsrelevanten Risikolagen und waren daher ofters mit unvorteilhafteren

Ausgangsbedingungen konfrontiert als Schiler ohne Migrationshintergrund.
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Zu den soziodkonomischen Einflussfaktoren im Bildungsbereich zéhlten vor allem
der allgemeine Sprachgebrauch zu Hause, der Bildungshintergrund und die
berufliche Position der Eltern, sowie die kulturellen und sozialen Ressourcen. Die
soziobkonomischen Faktoren waren neben der Kenntnis der Unterrichtssprache die
wichtigsten  Einflussfaktoren  fir den Lernerfolg von  Schilern  mit
Migrationshintergrund (vgl. BERICHT DES RECHNUNGSHOFES 2013, Schiler mit
Migrationshintergrund. Antworten des Schulsystems).

6. Natur- und Tierverstandnis in anderen Kulturkreisen

Menschen lebten seit Urzeiten gemeinsam mit Tieren in der Natur. Durch diese
Abhéangigkeit voneinander, die das Uberleben der Menschheit sicherte, sind wir
durch unsere Evolutionsgeschichte in der Lage, emotionale Beziehungen zu Tieren

aufzunehmen.

Die Beziehung zu Tieren und zur Natur in anderen Kulturkreisen kann aber nicht
abgekoppelt von den religibsen Vorgaben, die jede Kultur ausmacht, gesehen
werden. In jeder Kultur gab es Tiere, die einerseits vergoéttert und andererseits
verachtet wurden, aber sie waren immer gegenwartig im realen Leben und in der
Phantasie der Menschheit. Der 6konomische und kulturelle Stellenwert, den eine
Gesellschaft einem bestimmten Tier einrdumt, bestimmt auch die Haltung dieser
Gesellschaft gegentber dem Leben des einzelnen Tieres und seiner Art (vgl.
OLBRICH 2003, et al., S. 15). Diese ethischen Grundsatze, die in jeder
Religionsgruppe vorhanden sind, mochte ich aufzeigen und vergleichen, ob es in den
jeweiligen Kulturen unterschiedliche Betrachtungsweisen gegeniber Tieren gibt, die

eventuell bis in die heutige Zeit giltig sind.

Gibt es tatsachlich ,die“ Gesellschaften bzw. Kulturen, die Tieren gegenlber

besonders wertschatzend oder sehr ablehnend gegeniiberstehen?
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Und kann daraus in meinem Pilotprojekt der Schluss gezogen werden, dass vor
allem Menschen aus muslimischen Kulturkreisen einen besonders unachtsamen und
- flr europaische Begriffe - brutalen Umgang mit Tieren und dabei vor allem mit
Hunden auszeichnet. Um sich einen Uberblick dariiber zu verschaffen, mochte ich
auf wichtige bzw. ahnliche tradierte ethische Grundsatze in den Weltreligionen

eingehen.

6.1 Ethische Grundlagen in den Naturreligionen

Hans King, Direktor fir 6ékumenische Theologie in Tubingen, dem 1980 auf Grund
kirchenkritischer AuRerungen die Lehrerlaubnis entzogen wurde, erkannte im Laufe
seiner langjahrigen Studien, dass jene Gemeinsamkeiten welche die
unterschiedlichsten Traditionen miteinander verbinden, jene humanitaren Werte sind,
die ein friedliches Zusammenleben moéglich machen, und die in allen Religionen
vielfach &ahnlich sind (vgl. RIETHER 2012, S. 204f). Er untersuchte dazu
Naturreligionen in Afrika und Australien, ferngstliche Religionen und die
monotheistischen  Religionen und fand in allen Religionen &hnliche
Gemeinsamkeiten, die noch heute als humanitire Werte ein friedliches
Zusammenleben moglich machen (kénnten).

King untersuchte zuerst Stammesreligionen in Afrika und Australien, da sie fur ihn
den Boden der groRen Weltreligonen bilden. Diese glauben an ein von den
Ahnengeistern gegebenes Gesetz, das in ihren Mythen und Riten, Tanzen und
Gesangen von Generation zu Generation weitergegeben wird. King fand dabei

folgende ungeschriebene Normen heraus:

e Sinn fur Gemeinschaft und Solidaritat

e Gerechtigkeit und Grof3zugigkeit

e Ehrfurcht vor dem Leben

e Regeln fur das Zusammenleben der Geschlechter und Generationen

¢ eine ganzheitliche Sicht von Welt und Mensch (vgl. RIETHER 2012, S. 205ff)
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Der Hinduismus, der viele indische Religionen umfasst, spricht von einer
allumfassenden kosmischen Ordnung, die alles Leben bestimmt und an die sich die
Menschen halten sollen. Diese ,ewige Ordnung“ bezeichnet das richtige Handeln,
den richtigen Ritus und die richtige Sitte gegeniber der Familie, der Gesellschatft,
Gott und Gottern.

In China, das lange vom Schamanismus gepragt war, steht im Zentrum der Lehre
des Konfuzius das wahrhaft Menschliche womit Zuwendung, Gute, Wohlwollen und
gegenseitige Rucksichtnahme gemeint ist. Im Daoismus als philosophisch-mystische
Lehre, die wieder viele Elemente aus der alten chinesischen Religion aufnahm, wird
der Weg mit allen Wandlungsphasen als das Urgesetz allen Seins - worin jeder

Mensch eingebettet ist und mit dem er in Harmonie leben soll - bezeichnet.

Im Buddhismus werden die Ursachen allen Leidens als Gier, Hass, Unwissenheit
und Ichbezogenheit gesehen und fuhren zu den funf Grundgeboten des Buddhismus:
e Verbot des Totens
e Verbot des Stehlens
e Verbot des Ligens
e Verbot des Berauschens

e Verbot der unrechten Sinneslust

6.2 Monotheistische Religionen

Die monotheistischen Religionen stimmen zwar in den wichtigsten ethischen
Prinzipien mit den oben genannten Uberein, ihre Gebote der Menschlichkeit werden
aber unter die Autoritat eines einzigen Gottes gestellt.

Im judischen Glauben bezieht sich die Tora auf die wichtigsten ethischen Prinzipien,
welche in den 10 Geboten niedergeschrieben wurden. Da das Christentum aus dem
Judentum hervorgegangen ist, werden auch hier die 10 Gebote angefihrt. Zuséatzlich
dazu werden im Christentum durch die Bergpredigt hohe sittliche Anforderungen an
den Menschen gestellt. Jesus schrieb seine Reden nicht auf, sondern sie wurden in

den vier Evangelien und in 23 weiteren Schriften tberliefert.

29



Im Islam verkindete der Prophet Muhammad eine Botschaft, die ihm nach der
Uberlieferung ein Engel mitgeteilt hatte. Er selber schrieb wie Jesus nichts auf, doch
seine Anhéanger sammelten seine Reden und schrieben sie im Koran nieder. Gottes
Wort wurde fir die Muslimen Buch und nicht Mensch, wie Christus fur die Christen.
Ursprunglich war der Islam mehr ein gemeinsames Menschheitsethos und weniger
eine Religion des Gesetzes (vgl. RIETHER 2012, S. 211), das im islamischen

Pflichtenkodex Koran, Sure 17 wie folgt beschrieben wird:

30 Dein Herr teilt den Unterhalt (reichlich) zu, wem er will, und begrenzt (ihn auch
wieder). Er kennt und durchschaut seine Diener.

31 Und tétet nicht eure Kinder aus Furcht vor Verarmung! Wir bescheren ihnen und
euch (den Lebensunterhalt). Sie zu toten ist eine schwere Verfehlung.

34 Und tastet das Vermdgen der Waise nicht an, es sei denn auf die (denkbar) beste
Art! (LaR3t ihr Vermbgen unangetastet) bis sie volljahrig geworden ist (und selber
daruber verfigen darf)! Und erfillt die Verpflichtung (die ihr eingeht)! Nach der
Verpflichtung wird (dereinst) gefragt.

http://www.koransuren.de/koran/surel7.html

7. Die Mensch-Tier-Beziehung in den Weltreligionen

7.1 Hinduismus

Im Hinduismus werden Menschen und Tiere grundsatzlich als géttlich betrachtet, da
in jedem von ihnen eine Seele steckt. In der indischen Mythologie erscheint jeder
Gott und jede G6ttin in Begleitung eines Tieres, und es gibt in den Mythen unzahlige
Geschichten Uber die Bedeutung von Tieren und Uber den angemessenen Umgang
mit ihnen. Im Gegensatz zu anderen bedeutenden Religionen erlaubt der
Hinduismus die Anbetung alles Gottlichen — und da Tiere ebenfalls beseelte Wesen
sind, durfen auch sie angebetet werden. Diese Verehrung und Wertschatzung ist

nicht nur auf Nutztiere beschrankt, sondern bezieht alle Tiere mit ein.
Einerseits soll jegliche Gewalt gegentber jedem Lebewesen vermieden werden,

andererseits besteht vom Kreislauf der Wiedergeburt - die ein Hauptbestandteil des

Glaubens ist — zwischen Menschen und Tieren kein Unterschied.
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Obwohl beide auf verschiedenen Entwicklungsstufen leben, kénnen Menschen als
Tiere und Tiere als Menschen wiedergeboren werden. Das ist auch ein Grund dafur,
dass in Indien viele Menschen vegetarisch leben.

Eine weitere wichtige Rolle spielt in Indien die Glaubensgruppe der Jains, die trotz
eher geringer Anzahl das Leben stark beeinflussen. Fur sie ist die Gewaltlosigkeit
gegenuber jeglichem Menschen und Tier eine ihrer wichtigsten ethischen
Grundprinzipien und wird vorbehaltlos gelebt, obwohl ihre Gemeinschaft nie sehr
grol3 war. So werden von ihnen keine Berufe akzeptiert, bei denen Tiere getttet
werden. Daher kdnnen sie auch nicht in der Landwirtschaft arbeiten, da durch das
Arbeiten in der Erde auch Lebewesen getdtet werden kdonnen. Die Griindung vieler
Tierheime hauptsachlich in Indien geschah aus ihren Initiativen (vgl. RIETHER 2012,
S. 146).

Schlangen, denen in westlichen Kulturen eher negative Bedeutung zugemessen
wird, werden in Indien als himmlische, unsterbliche Wesen hoch verehrt aber
zugleich auch geflurchtet. Die Schlange (naga) ist ,....Ddmon und Gott gleich und
vereint damit alle divergierenden Elemente des Heiligen* (GERLITZ 1998, S. 59) und
gilt fir die Inder als das unheimlichste und — durch ihre Fahigkeit zur Hautung — als
das faszinierendste aller Tiere. Sie symbolisiert Reichtum, Wohlstand und Gluck und
halt Hausfeinde fern. Sie gilt auch als ein Symbol der Naturgewalten und wird als
Wassergeist gesehen.

Auf Grund dieser Ambivalenz haben sich bis in die heutige Zeit in gewissen
Regionen des Landes Schlangenkulte erhalten, wo Kobras in Bambuskdrben wie
Haustiere gehalten werden, mit Milch und lebenden Kiken gefittert werden und zu
bestimmten Hausriten freigelassen werden (vgl. GERLITZ 1998, S. 62). AulRerdem
gelten sie als Reinkarnation verstorbener Angehdriger und werden aus diesem

Grund im Haus aufgenommen.

Das heiligste Tier im Hinduismus ist die Kuh. Bereits in den altesten Schriften der
Hindus wird sie als Inbegriff des Gottlichen beschrieben. Sie wird seit jeher als
Spenderin allen Reichtums gesehen, sie gibt Milch und ermdglichte auch den

Ackerbau.
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Mahatma Gandhi sprach tber sie folgendermalien: , ...Das eigentliche Wesen des
Hinduismus besteht in der Beschiitzung der Kuh....Der Mensch wird durch die Kuh
dazu gefiihrt, sein Eins- und Gleichsein mit allem, was da lebt, anzuerkennen.....Die
Kuh war in Indien immer der beste Gefahrte des Menschen. Sie war der Spender
allen Reichtums.....Sie ist die Mutter von Millionen indischer Menschen.... Die
Beschitzung der Kuh bedeutet das Geschenk des Hinduismus an die Welt. Und der
Hinduismus wird dauern, solange es Hindus gibt, die die Kuh beschiitzen“ (GERLITZ
1998, S. 51).

Obwohl sie die Bedeutung einer Goéttin hat, gibt es keine Kuhtempel sondern das
lebende Tier wird als gottgleich gesehen. Noch heute gilt der Platz an dem sie lagern

als heilig.

In der Rinderzucht in Indien wird auch heute noch nur auf die Milchprodukte Wert
gelegt. Sie werden von Hindus niemals zum schlachten geziichtet, da Rindfleisch
fur sie als absolutes Nahrungstabu gilt. Alte unproduktive Kilhe werden in Kuhstallen
oft mit gemeinsam mit jungen Tieren gehalten. Fir viele Bauern stellt das aber eine
finanzielle Belastung dar, deshalb Ubernehmen in vielen Fallen Wohlhabende und
religiose Organisationen die Kosten fur das Futter. Andere alte Tiere bevdlkern die
Stral3en und Bazare der grof3en Stadte immer auf der Suche nach Futter. Obwohl sie
von Glaubigen gefittert werden, reicht das Futter in den meisten Fallen nicht aus und
jede/r von uns kennt die Bilder von ausgemergelten Tieren, die vereinzelt oder in

Herden unterwegs sind.

Dennoch sind nicht alle Inder Vegetarier, so essen indische Christen und Moslems
sehr wohl auch Rindfleisch. Fur sie wird in Indien das Schlachten von Rindern vom
Cowslaughter Act kontrolliert, der aber nicht einheitlich fur alle Bundesléander gilt. In
einigen gilt volliges Schlachtverbot, in anderen ist es wahrend der islamischen
Feiertage oder wegen der Lederindustrie erlaubt (vgl. RIETHER 2012, S. 144).

Im alltdglichen Leben kénnen diese hinduistischen Ideale nicht immer verwirklicht
werden, obwohl Indien den Tierschutz als Pflicht fiir jede BirgerIn in der Verfassung
stehen hat. Viele Tierschutzorganisationen kimmern sich in dem von 80% von
Hindus bewohnten Land um das Wohl der Tiere und versuchen ein Bewusstsein fir

ein respektvolles Miteinander zu schaffen.
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So wurde bereits 1962 das Animal Welfare Board of India gegriindet, das verhindern
soll, dass Tieren unnotiges Leid angetan wird (http://www.awbi.org/).

7.2 Buddhismus

Im Buddhismus findet sich keine spezielle Ethikregel im Umgang mit Tieren. Die flnf
Grundregeln sind von universeller Gultigkeit und aus ihnen kann ein leidfreier
Umgang mit Tieren abgeleitet werden. Er impliziert eine Ethik der Einsicht und der
daraus abgeleiteten achtsamen Handlungsweisen. Im Buddhismus wird Menschen
wie Tieren keine Seele zugesprochen sondern alles wird in standiger Verénderung
gesehen. Der Mensch wird als fihlendes Wesen unter anderen fihlenden Wesen
(Tieren) gesehen und das Verbot des Totens und Verletzens lebender Wesen ist ein
zentraler Bestandteil der Religion. So wird bereits in den alten Mythen und in der
Kunst immer von einer Harmonie von Mensch und Tier gesprochen bzw. wird sie
dargestellt und wird bis heute als ein Symbol der Einheit der Natur gesehen.

Da sich der Buddhismus nicht als die einzig wahre Religion versteht, sondern sich
als ein Weg unter vielen unterschiedlichen aber gleichwertigen Wegen sieht, entfallt
automatisch das Uberlegenheitsprinzip, dass als Wurzel aller Unterdriickung — auch
Uber Tiere und die Natur - angesehen werden kann (vgl. RIETHER 2012, S. 160).

7.3 Judenturm

Im Judentum wird erstmals die Herrschaft des Menschen uber die Natur
beschrieben. ,Seid fruchtbar und vermehret euch, bevélkert die Erde und macht sie
euch untertan, und herrscht Uber die Fische der Meere, tUber die Végel des Himmels
und Uber jedes Lebewesen, das sich auf der Erde bewegt...” (Genesis 1/28). Mit
diesem Auftrag wird der Mensch aufgefordert, sich als Beherrscher der Natur zu
sehen und das Leben des Menschen wird damit erstmals Uber jenes der Tiere
gestellt. Durch die Bibel wurden Tiere und Pflanzen entseelt, und zu Objekten eines
einzigen Gottes gemacht (vgl. GERLITZ 1998, S. 73).
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Der Natur und allen Tieren wird jegliches Eigenleben entsagt, sie sind nur da, um
den Weltenschopfer anzubeten oder um Erbarmen zu bitten und werden als Gaben

Gottes bezeichnet.

Dennoch sind Grausamkeiten gegeniber Menschen und Tieren nachdrucklich
verboten. Die Gesetzgebung im alten Israel bestimmte die Mensch-Tier-
Gemeinschaft, und das Verhalten Tieren gegeniber wurde im Talmud genau
geregelt.

So durfen beispielsweise Arbeitstiere niemals Uberanstrengt werden, und die Ruhe
am Sabbat gilt auch fur alle Haustiere. Es wird aber auch klar festgehalten, dass der
Mensch Uber die Tiere gestellt wird, und dass Tiere als Nahrungsgeber dem
Menschen das Uberleben sichern. Durch eine weitere Unterteilung in koschere
(erlaubte) und nicht koschere Tiere wird auch genau eingegrenzt, welche Tiere
gegessen werden dirfen. So dirfen nur gesunde Tiere gegessen werden. Bei den
Landtieren sind nur jene die gespaltene Hufe haben und gleichzeitig auch
Wiederkauer erlaubt, und ausser dem Gefliigel ist auch der Verzehr aller anderen
Vogelarten verboten. Von Fischen dirfen nur jene mit Ruckenflossen und Schuppen

gegessen werden.

7.4 Christentum

Das Christentum ist bis heute gekennzeichnet durch einen unbekimmerten und
achtlosen Umgang mit Tieren. Dies ist vor allem darauf zurtickzufihren, dass in der
judischen und christlichen Bibel schon zu Beginn der Herrschaftsauftrag des
Menschen gegenlber der Natur festgeschrieben steht. Die Gottebenbildlichkeit des
Menschen wurde falsch ausgelegt und nicht begriffen als ,Auftrag und Verpflichtung
zu verantwortlichem Handeln gegeniber der Ubrigen guten Schopfung
Gottes....sondern als Rechtfertigung menschlicher Rucksichtslosigkeit und Willktr
gegenuber jenen Lebewesen, die die als Vernunftbegabung und Beseelung
verstandene Gottesebenbildlichkeit nicht teilen“ (RIETHER 2012, S. 171).
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Welche Sichtweise bis heute den christlich gepragten Umgang mit Tieren besteht
lasst sich meiner Meinung nach am besten mit Aussagen von Thomas von Aquin
festmachen.

Thomas von Aquin — einer der wichtigsten Theologen der Kirchengeschichte der in
der katholischen Kirche als Heiliger gefeiert wird — erklarte u.a. in seinen

theologischen Position folgendes:

> Tiere sind nur fur den Menschen da
> Tiere sind Sklaven der menschlichen Bedurfnisse
> Tiere haben keine rationale Seele, keinen Geist und kein Bewusstsein

Er ist die tragende Figur dieses Standpunktes, welcher sich bis heute in der
Lehrmeinung der Kirche widerspiegelt (vgl. PETERSEN 2011, S. 29f). Thomas von
Aquin lebte als Monch im Mittelalter und vertrat die These, dass Tiere nur auf der
Erde lebten, um dem Menschen zu dienen, sei es als Arbeitshilfe, als Fleischlieferant
oder in Form von Kleidung. Diese funktionalistische Ansicht beinhaltete auch, dass
manche Tiere ihrem Besitzer Status bringen konnten. Aquin folgerte aus dieser
reinen Funktionalitat der Tiere fir den Menschen, dass es im Himmel keine Tiere
geben konnte, da der Mensch dort nicht arbeiten misse, also auch keiner Hilfe
bedlrfe. Da das Tier also nicht mit dem Menschen ins Jenseits eingeht, wirden
Tiere folglich auch keine Seele besitzen. Wenn eine Tierart dem Menschen keinen
Nutzen bringen konnte, wie etwa der Wolf, war es legitim und in keiner Weise

verwerflich, deren Ausrottung anzustreben.

Dennoch gibt es im Neuen Testament gentigend Beispiele fur die Liebe und Gute die
Jesus fur Menschen und Tiere gebracht werden, und so kann auch im Christentum
ein von Wertschatzung gepragter Umgang mit Tieren abgeleitet werden

Tieren wird eine unsterbliche Seele, Rationalitat und ein eigener Wert abgesprochen.
Sie sind der Menschheit untergeordnet, da dieser die Herrschaft zuerkannt wurde. Es
ist an dieser Stelle nicht direkt von Belang, ob diese Ideen authentisch christlich sind,
ist es doch eine Tatsache, dass die christliche Tradition sie propagiert hat, und dies

zum Teil immer noch tut.
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Als weiteres negatives Beispiel ist Papst Pius IX zu nennen, der es in der Mitte des
19. Jahrhunderts untersagte eine Tierschutzeinrichtung in Rom zu griinden mit dem
Argument, dass Menschen nur Menschen gegentber Pflichten hétten, aber keine
gegenuber Tieren. Anfang 1989 erklarte der damalige Erzbischof der Di6zese Udine,
dass ,einen Hund zu verpriigeln oder ihn verhungern zu lassen, ist keine Sinde.
Denn ein Hund ist keine Person und hat deshalb keine Seele” (vgl. RIEHTER 2012,
S. 172).

Dennoch gab und gibt es Kirchenvertreter, die fir die Rechte von Tieren eintraten
und sich dabei ebenfalls auf die Bibel berufen konnten, wo Tiere als Geschdpfe
Gottes beschrieben werden, die der Menschen Flrsorge erhalten missen. Doch die
Ambivalenz zwischen mitfiihlenden und Tierleid ignorierenden Positionen wird nach
wie vor durch den Katechismus der Katholischen Kirche gepragt und lasst sich
zusammengefasst folgendermalRen beschreiben: ,Tiere diirfen nicht willkirlich und
unverhaltnismalig brutal gequalt und nicht beliebig getdtet werden, denn sie sind
Geschopfe Gottes. Sie durfen jedoch immer dann in Mal3en gequélt und getétet
werden, wenn die Menschen davon eindeutig profitieren (Nahrung, Kleidung,
Medizin, Arbeit, Unterhaltung). Denn die Tiere sind auf Gottes Anordnung hin unter
die Herrschaft des Menschen gestellt“ (RIEHTER 2012, S. 183).

Als besonderes Paradoxon ist die Widersprichlichkeit im Christentum bei der
Haltung von Haustieren gegentber den Nutztieren zu sehen. Diese Haltung ist uns
anerzogen worden, da kein Kind von sich aus auf die ldee kommen wirde, nur das
erstere zu lieben und das zweite zu essen. Es wirde beide lieben. Bei Haustieren
wird im Gegensatz zu Nutztieren die soziale Funktion gesehen. In der Definition
~Nutztier* steckt die Bedeutung, dass es fur uns zum Nutzen ist, und etwas das uns
nutzt, muss gleichzeitig die Empfindsamkeit abgesprochen werden, damit wir es

tatséachlich ohne Reue nitzen kénnen.
So sind bis heute christliche Feste regelrechte Schlachtfeste, und die Menschen in

der westlichen Wohlstandsgesellschaft konsumieren unhinterfragt Unmengen an

Fleisch.
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Der seit Jahrhunderten gelebte, achtlose Umgang mit der Natur und mit den Tieren
brachte die meisten Menschen bis heute dazu, Tiere nicht als empfindungsfahige

Mitgeschopfe wahrzunehmen.

7.5 Islam

Im Islam als der jingsten der monotheistischen Weltreligionen wird die Tier- und
Pflanzenwelt — die Biosphare - von Allah um des Menschen willen geschaffen. Der
Mensch ist daher verantwortlich fur die Biosphére, die alles beinhaltet, was lebt und
lebendig ist. Im Koran werden Menschen und Tiere untrennbar miteinander angefuhrt
und viele Suren sowie Hadithen beziehen sich auf Tiere. In den Hadithen, die die
Lebensweise und bestimmte Handlungen als Uberlieferte Einzelereignisse
wiedergeben, werden in Geschichtsform Handlungen und Ereignisse berichtet. Sie
gelten als praktische Ubersetzung des Korans ins alltagliche Leben und in ihnen
finden sich viele Tiergeschichten (vgl. BAGHAJATI, S. 191 in: RIETHER 2012).

Grundsatzlich besitzt der Mensch aber niemals Tiere, sondern wird als ihr
Sachwalter - als jemand, der fur sie Verantwortung tragt — bezeichnet und jede
Verfehlung gegentber Tieren wird gleichzeitig als Verfehlung gegentber dem
Schopfer gesehen. Die Fahigkeit eine Gemeinschaft (umma) zu bilden und in
Familienverbanden zu leben wird im Koran sowohl den Menschen, als auch den
Tieren zugesprochen.

Muslimische Gelehrte haben aus religiosen Primar- (Koran) und aus Erzéhlungen in
den Sekundarquellen (Sunna und Hadith) einige unumstrittene Regeln fir den

Umgang mit Tieren abgeleitet:

,Verbot des Toétens von Tieren. Ausnahmen sind notwendiger Verzehr oder der
Schutz der eigenen Gesundheit. Aber auch hierbei muss auf artgerechte Tierhaltung
und Artenschutz geachtet werden.

Verbot der Benltzung von Tieren als Zielscheibe bei Schie3ibungen

Verbot von Schau- und Tierkampfen

Verbot der Tierquéalerei jeglicher Art

Verbot der mutwilligen Anderung der Schopfung

Zwingendes Gebot artgerechter Tierhaltung
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Diese Verbote werden als Richtlinie gesehen, fur die Umsetzung missen die
Muslimen und ihre Gelehrten sorgen (vgl. BAGHAJATI, S 192, in: RIETHER 2012).

Allerdings wird der Hund in islamischen Landern seit jeher als Schutz-, Hite- und
Jagdtier eingesetzt. Die Widersprichlichkeit, dass einerseits der Speichel des
Hundes als unrein gilt, andererseits aber ausdrtcklich erlaubt ist, und dass die
apportierte Jagdbeute des Hundes gegessen werden darf, zeigt meiner Meinung
nach, dass wie - auch in anderen Religionen -  Fehlinterpretationen und

Uberlieferungen bis heute nachwirken.

Im Koran gibt es eigene Hadithen, die sich auf den Hund als Jagd- und Wachhund
beziehen. Eine der bekanntesten wird tber den Saluki folgendermal3en geschrieben:

im Koran, 5. Sure (Al-maidah) heif3t es:

»,Man fragt dich, was zu essen erlaubt ist. Sag: Erlaubt sind euch die guten Dinge.
Und wenn ihr fleischfressenden Tieren (dschawaarih) etwas von dem beigebracht
habt, was Allah euch Menschen gelehrt hat, so dass sie keine eigentlichen Raubtiere
mehr sind, dann esst unbedenklich von dem, was sie fur euch an Wild zu fassen
bekommen, und sprecht, ehe ihr es esst, den Namen Allahs dariber aus! Und
furchtet Allah! Allah ist schnell im Abrechnen!” (Koran, 5. Sure (Al-meidah)

Dies zeigt deutlich die Stellung, die der Saluki einst innerhalb der Familie inne hatte.
Gewobhnliche Hunde galten (und gelten heute noch) im Islam als unrein. Anders der
Saluki; er gilt als ,rein“ und durfte nicht nur das Zelt betreten, sondern auch das
Lager mit seinem Herrn teilen. (http://www.saluki.co.at/index.php/de/worte-ueber-

den-saluki)
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7.6 Fazit

Die Beziehung von Menschen und Tieren war seit jeher von der sozialen und
kulturellen Entwicklung des Menschen abhangig. Je nachdem wurden Tiere
vergottert oder geachtet, sie waren aber immer gegenwartig und haben die
Phantasie der Menschen stark beeinflusst. Bereits an den Hohenmalereien in
prahistorischen Zeiten wird sichtbar, welchen Stellenwert Tiere in der Lebensrealitat
der damals lebenden Menschen hatten — sie waren Bestandteil der Natur, der man
ausgeliefert war, und die Welt wurde mit gleichwertigen oder gar machtigeren
Geschopfen, denen man mit Respekt begegnen musste, wenn man selbst
Uberleben wollte, geteilt. Ein weiteres Beispiel der starken Verbundenheit zwischen
Menschen und Tieren ist in den Totemtieren wie Wolf, Bar und Adler der indigenen
Bevolkerung zu sehen. Bis heute werden in den Naturreligionen vor allem diese
Tiere als Mittler zwischen den Welten und als Briicke zwischen Menschen und

Gottern gesehen.

Einen interessanten zusatzlichen Aspekt findet man bei Savory-Deermann, die eine
direkte Verbindung zwischen dem Wandel urspringlich matriarchische Kulturen zu
patriarchischen Gesellschaften und dem Wandel der Bedeutung von Tieropfern
aufzeigte. ,Im Zuge des kulturellen Wandels wurden nicht nur in Europa Opfertiere in
ihrer Bedeutung neu definiert. Im Vorderen Orient Ubernahm so der Widder, als
Gottessymbol patriarchial gepréagter Hirtenkulturen, die ehemalige Opferrolle des
Ebers. Schweine wurden als Heilige Tiere der GroRen Mutter zu unreinen Tieren
erklart und ihr Verzehr verboten. Die urspingliche Schopfungskraft der GroRRen
Mutter wurde umgedeutet zur nun allein méannlichen Schépfungskraft, die die Welt
bestimmen sollte. Allein in Indien werden die Kiihe auch heute noch als Symbol der

muditterlichen Schépfungskraft verehrt und geschlitzt”.

Mit dem Glauben an einen einzigen Gott wurde das Tier als Mittler zwischen Mensch
und Goéttern nicht mehr bendtigt. Die griechischen Philosophen verneinten die
ethische Verpflichtung des Menschen gegeniber von Tieren. Das Christentum
Ubernahm diese Lehre und durch die D&monisierung der Tiere wurde eine
Abgrenzung zu anderen Religionen geschafft, wo Tieropfer, Tiergotter und die

Anbetung von Tieren nach wie vor erlaubt waren.
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Zusatzlich stammt die judisch-christliche Religion aus einer Viehzuchter-Kultur, in der
das Tier die materielle Grundlage war und dieser Umstand kann als ein
maf3geblicher Faktor fur die Entwicklung einer strengen Mensch-Tier-Trennung
gesehen werden (vgl. OLBRICH 2003, et al., S. 18).

Wie achtlos und ohne Empathie mit den meisten Tiere in muslimischen L&andern
auch heute umgegangen wird, hat meiner Meinung nach auch viel mit der
Lebenssituation der Menschen in diesen Landern zu tun. Armut einerseits,
Industrialisierung und Konsumorientiertheit andererseits fihren zu raschem
Traditions- und Werteverlust, der sich besonders auf die sozial Schwachen auswirkt.
Das Leiden der Tiere und die geistige, soziale und 6konomische Situation der
Menschen aber sind eng miteinander verknipft. Wer unter dem Existenzminimum
lebt, dessen Alltag ist gepragt von der Sorge um das Notwendigste — der Tierschutz
gehort nicht dazu (vgl. SCHMIDT 1996, S. 152).

,Der Wandel der gesellschaftlichen Stellung des Tieres sowie seine Nutzung sind
von der sozialen und kulturellen Entwicklung des Menschen stark beeinflusst. Der
dem bestimmten Tier typische, dkonomische und kulturelle Stellenwert, den eine
Gesellschaft ihm einrdumt, bestimmt auch die Haltung dieser Gesellschaft
gegenuber dem Leben des einzelnen Tieres und seiner Art. Dartiber hinaus ist es
aber vor allem die menschliche Vorstellung vom Wesen des Tieres, welche die
emotionale Grundlage der Mensch-Tier-Beziehung ... sichtbar werden lasst. Die
Mensch-Tier-Beziehung kann somit nicht losgelost von dem Gesamtkontext
menschlicher Kultur und Gesellschaft gesehen werden® (OLBRICH 2003, et al., S.
15ff).
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8. Theoretische Grundbegriffe

8.1 Biophilie

99% in der Menschheitsgeschichte haben wir in enger Verbundenheit mit Tieren,
Pflanzen und der Natur zusammengelebt. Menschen sind daher auf Grund ihrer
Evolutionsgeschichte fahig, emotionale Beziehungen zu Tieren aufzunehmen.
Dieses archaische Wissen ist uns angeboren und wir teilen mit Tieren die kognitiven
und physiologischen Mechanismen und die Hirnstrukturen fur soziales Verhalten.
Diese grundlegenden Strukturen und Funktionen des Verhaltens sind besonders in
den sozialen Beziehungen relevant und sind im ,sozialen Netzwerk des Gehirns®

abgelegt.

Der Mensch musste in seiner Tausende Jahre wahrenden Jager- und
Sammlertatigkeit Tiere lesen lernen, um sein Uberleben zu sichern. Dabei war der
Hund als eines der am frihesten domestizierten Tiere ein wichtiger Begleiter. Der
Biologe Edward Osborne Wilson verwendete in den achtziger Jahren dafiir den
Begriff ,biophil“ und bezeichnete damit die Neigung des Menschen mit Tieren
zusammen zu leben und ein beinahe instinktives Interesse an der Natur zu zeigen.
Die Affinitat — das aufeinander Abgestimmt sein — wurde durch Vererbung und
Erlernen weiter gegeben und zeigt sich positiv und negativ, indem Schlangen,

Spinnen, schleimiges abgelehnt werden.

Menschen sind daher féhig, sich Tieren gegeniber wie zu ihren menschlichen
Sozialpartnern gegeniber zu verhalten, indem &hnliche neurobiologische und
physiologische Mechanismen wie bei der Interaktion zwischen Menschen genutzt
werden. Diese Mechanismen wirken vor allem bei jenen Tieren, mit denen Menschen
eine soziale Beziehung eingehen. ,,Gewohnlich sind unsere wichtigsten Kumpantiere,
wie z.B. Hunde, Katzen und Pferde, nicht nur passive Empfanger der menschlichen
sozialen Aufmerksamkeit oder gar reine Projektionsflache unserer sozialen
Bedurfnisse, sondern sie reagieren sozial und konnen somit zu echten
Sozialpartnern werden® (JULIUS 2014, et al., S. 20).
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Darin enthalten sind das Bindungssystem und Teile der Emotionssysteme. Zusatzlich
ermdglichen gemeinsame Stresssysteme (bei Mensch und Tier) und die
gleichartigen Prinzipien der Individualentwicklung, sowie die Unterschiedlichkeit
zwischen Individuen einer Art, die Kommunikation und das Sozialisieren zwischen
den Arten (vgl. JULIUS 2014, et al., S. 20).

8.2 Tiergestutzte Therapie

Dass Tiere das menschliche Wohlbefinden positiv beeinflussen und heilende Krafte
besitzen ist keine neue Erkenntnis. So wurden bereits im 8. Jahrhundert in Belgien
Tiere bewusst fur therapeutische Zwecke eingesetzt. In England wurde 1792 eine
Einrichtung fir Geisteskranke gegrindet, in der die Patienten die Garten und
Kleintiere pflegen und versorgen durften. Im 19. Jahrhundert wurde in Deutschland
eine Anstalt fur behinderte Menschen gegriindet, in der von Anfang an auf die
heilenden Krafte von Tieren vertraut wurde. Mitte des 20. Jahrhunderts wurden Tiere
in New York erstmals in einem Krankenhaus eingesetzt, um Kriegsveteranen bei der
Erholung von ihren Verletzungen und bei der Aufarbeitung ihrer emotionalen
Traumatas zu helfen. Der Kinderpsychotherapeut Boris Levinson setzte in sechziger
Jahren des letzten Jahrhunderts erstmals gezielt einen Hund in seinen Therapien ein
und er wird als Begrinder der Tiergestutzten Therapie gesehen.

Seit den 70er Jahren bildeten sich in vielen Landern (USA, Kanada, Australien und
England) Vereine und Gesellschaften, die sich mit diesem neuen
Wissenschaftszweig beschaftigten. Diese gibt es mittlerweile  mit zeitlicher
Verzogerung auch in européischen Landern. (vgl. VERNOOJI 2010, et al., S. 26 ff).

1970 wurden mit der Grindung der ,Delta Society® — einer Gesellschaft zur
Erforschung der Mensch-Tier-Beziehung — in den USA erstmalig rahmengebende
Richtlinien zum Einsatz von Tieren im Sozial- und Gesundheitswesen sowie deren
Wirkung und Ziele erforscht und dokumentiert. Dabei wurde zwischen zwei
Bereichen unterschieden: Diese sind die Tiergestltzten Aktivitdten (Animal-Assisted

Activities) und die Tiergestutzte Therapie (Animal-Assisted Therapy).
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Durch die Grindung der ESSAT (European Society for Animal Assisted Therapie)
wurden die Begriffe erweitert, und die Tiergestitzte Therapie wird als Uberbegriff fiir
alle sonstigen tiergestutzten Maflinahmen verwendet.

8.3 Tiergestiitzte Interventionen

Die tiergestutzten Interventionen werden auch unterteilt in tiergestitzte Aktivitaten
(Verbesserung der Lebensqualitat und Steigerung des Wohlbefindens) und
tiergestitzte Forderungen (bewirken von Entwicklungsfortschritten). Dabei werden

folgende Effekte von Tieren dem Menschen zu Nutze gemacht:

e Tiere sind soziale Katalysatoren

e Tiere fallen kein Urteil bei Misserfolgen

e Tiere haben kein Urteil bei kdrperlichen Mangel

e Tiere lehren analoge Kommunikation

e Tiere verbessern die Empathie

e Tiere fordern die Sozialkontakte

e Tiere ermoglichen direkte Kompetenzerfahrungen

e Tiere fordern die Konzentration

e Tiere befriedigen das Bediirfnis nach Zuwendung und Nahe
e Tiere befriedigen das Bedirfnis nach Spal3 und Spiel

e Tiere fordern die Selbstwahrnehmung

8.3.1 Einsatzbereiche von Hunden fiir Menschen
Es gibt 4 Bereiche, in denen Tiere — vor allem Hunde - fiur das Wohl von Menschen

gezielt eingesetzt werden.

1. Assistenzhunde

Diese werden vor allem fir Menschen mit kérperlichen Behinderungen wie Blindheit,
Gehorlosigkeit, Epilepsie, Diabetes, Ld&hmungen eingesetzt. Mittlerweile sind sie
auch bei Menschen mit Angststérungen sowie bei Personen mit Schwierigkeiten im

Sozialkontakt im Einsatz.
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2. Tiere in der Padagogik

Darunter versteht man den Einsatz von Hunden, die entweder permanent in der
Schule (Schulhund), oder fallweise (Besuchshund) in der Schule oder in

Kindergarten anwesend sind. Das Ziel ist spezifische Lernfortschritte zu bewirken.

3. Tiergestitzte Interventionen (Foérderung und Aktivitat)

In diesen Bereich fallen alle Besuchsdienste mit Tieren in Alten- und Pflegeheimen,
Kinderheimen und Psychiatrien und die Anwesenheit von Tieren in Heimen und
Stationen ohne gezielten Einsatz in der Therapie. Sie beinhalten ein weniger
strukturiertes Angebot, beinhalten keine Therapieziele und kommen ohne
Dokumentation aus. Das Ziel ist, aufgrund vorhandener Méglichkeiten und einem

eventuell vorhandenen Forderplan einen Entwicklungsfortschritt zu bewirken.

4. Tiergestutzte Therapie (Animal Assisted Therapy)

Damit ist der gezielte Einsatz von Tieren innerhalb einer Therapie gemeint. Die
Therapeutin ist immer der Mensch, das Tier unterstitzt die Therapie als ,Assistent”
und wird haufig als ,Eisbrecher” eingesetzt, um eine Therapie Uberhaupt mdglich zu
machen. Die Lebensgestaltungskompetenz soll gestarkt werden. Als wichtigste
Voraussetzung fur ein gelingendes Arbeiten ist dabei immer die gute Beziehung
zwischen Therapeutln und ihrem/seinem Therapietier. Der hauptsachliche Einsatz
findet in der Ergotherapie, der Physiotherapie und in der Psychotherapie statt. (vgl.
KIRCHPFENIG 2012, S. 12ff).

8.3.2 Der Hund als Unterstitzung in der Arbeit mit Jugendlichen
Da ich in meiner Fragestellung feststellen wollte, ob ein Hund im Beratungssetting

mit auslandischen Jugendlichen maoglich ist, mochte ich kurz darlegen, warum ich

mich fur einen Hund und kein anderes Tier entschlossen habe.
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Die ganz besondere Beziehung, die es zwischen Mensch und Hund seit
Jahrtausenden gibt, l&sst sich daraus erklaren, dass der Wolf/der Hund zum altesten
Haustier des Menschen zahlt und diese Beziehung seit mindestens 100 000 Jahren
andauert, da die sozialen Veranlagungen von Mensch und Wolf gut
zusammenpassen. Sie erlernten im Laufe ihrer Domestikation auch bestimmte
Verhaltensweisen, um das Sozialverhalten und die Kommunikation mit Menschen zu
deuten. Das erklart auch, warum Menschen eine derart starke, auf Gegenseitigkeit
beruhende soziale Beziehung zu ihnen entwickeln konnte. (vgl. OLBRICH 2003, et
al., S. 269).

L,Hunde verfligen lber ein sehr klares und ausgeprégtes Ausdrucksverhalten, das
Emotionen, Absichten und Stimmungen offenbart, und sie besitzen die
bemerkenswerte Fahigkeit, ,artliche Barrieren® zum Verstdndnis unseres Ausdrucks
zu liberwinden” (KIRCHPFENIG 2012, S. 22).

Daher bieten sich Hunde ganz besonders auch im Bereich der tiergestitzten
Aktivitaten mit Jugendlichen an, da unsere Jugendlichen Uberall tagtaglich Hunden
begegnen. Als Voraussetzung fir ein gelingendes Arbeiten mit dem Hund missen
zuerst die Verhaltensregeln gegentber Hunden erlernt und den Jugendlichen die
Sprache des Hundes vermittelt werden, damit sie eine Sicherheit im Umgang mit
Hunden erlangen. Dabei ist es wichtig auf ihre kulturellen Vorgaben einzugehen, erst
danach kann bzw. soll der Hund in der Einzelberatung und eventuell auch in der

Gruppe zum Einsatz kommen.

Einer weiterer Grund, ein Projekt mit unseren Jugendlichen durchzufiihren war far
mich jener, dass ich herausfinden wollte, ob, bzw. welche Rolle der kulturelle
Hintergrund der Jugendlichen spielt, wenn es um Hunde geht. Aul3erdem ist geplant,
dass eine Kollegin in absehbarer Zeit ihren Hund in die Arbeit mithehmen mochte.
Dieser wirde sich auch fallweise im Buro aufhalten und er wirde — vorausgesetzt er

erfullt die Eignung als Therapietier — auch im Beratungssetting eingesetzt werden.

45



9. Das Projekt

Anhand von Fragebdgen, die dem Sprachniveau der Jugendlichen angepasst sind,
intensiven Modulen im Unterricht und dem Besuch eines Therapiehundes wollte ich
herausfinden, ob unsere Jugendlichen sich auf einen Hund einlassen kénnen.

Da ich bzw. wir noch keine Erfahrungswerte hatten, wusste ich nicht, ob die
Jugendlichen dabei mitmachen wollen, oder ob sie kein Interesse daran haben und
dementsprechend ablehnend darauf reagieren. Ich besprach die ldee mit der
Projektleiterin, da ich ihre Unterstiitzung sowie die der Klassenlehrerin brauchte. Sie
war von der Idee begeistert, da auch sie schon auf Exkursionen erlebt hatte, wie

ambivalent manche Jugendliche auf Hunde reagieren.

Da sechs Kurse taglich parallel stattfinden, besprachen wir, welche Gruppe dafir am
Besten in Frage kommt. Mir war wichtig eine Klasse auszuwahlen, in der Jugendliche
aus maglichst vielen unterschiedlichen Kulturkreisen sind, es eine in etwa gleiche
Geschlechteraufteilung gibt und deren Deutschkenntnisse annahernd auf B 1
Niveau sind (entspricht in etwa dem Maturaniveau in einer Fremdsprache).
Zusatzlich wichtig war, dass die Gruppe schon einige Monate lang gemeinsam den
Kurs besucht, dadurch wurde gewabhrleistet, dass die Teilnehmerinnen bereits ein

gutes Verhaltnis zu ihrer Lehrerin aufgebaut haben.

9.1 Planung des Ablaufes

Zu Beginn werden zwei Fragebdgen im Abstand von funf Tagen (Mittwoch 26.2. und
Montag 3.3.2014) in der Jugend College Gruppe 15 eingesetzt. Die Fragebdgen sind
anonym. Um aber herauszufinden, ob es signifikante Unterschiede zwischen
Méadchen und Burschen gibt, bekommen die Méadchen einen hellgelben, und die
Burschen einen dunkelgelben Fragebogen.

Der Fragebogen 1 dient zur allgemeinen Bestandsaufnahme und Information, und
der Fragebogen 2 bezieht sich nur auf den Hund.

Die Jugendlichen werden von ihrer Lehrerin Uber die bevorstehende Befragung

informiert.
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Den ersten Fragebogen lege ich ihnen nach kurzer Information vor. Sollten
sprachliche Unklarheiten auftauchen, wird ihnen erklart was gemeint ist. Ansonsten
sollen sie den Fragebogen selbstandig ausfiillen. Sie werden auch driber informiert,

dass es 5 Tage spater eine weitere Befragung geben wird.

Weiters ist geplant, dass nach der Auswertung der Fragebdgen eine 4,5 stindige
Unterrichtseinheit zum Thema Haustiere im Allgemeinen und Hund im Besonderen
abgehalten wird. Bei groRem Interesse wird auch am darauffolgenden Tag zum
Thema Hund gearbeitet, dabei wird fir mindestens 2 Unterrichtseinheiten ein
Therapiehund in der Klasse anwesend sein. Zum Schluss wird es mit den

Teilnehmerinnen eine Nachbesprechung geben und offene Fragen geklart werden.

Offen und unbekannt ist, wie die Jugendlichen auf die Fragen reagieren. Eventuell
mussen die Fragebodgen verkirzt und vereinfacht werden, oder es stellt sich heraus,
dass niemand in der Gruppe sich mit einem Hund beschéaftigen méchte, sondern sie

ein anderes Tier kennen lernen mochten.

9.2 Durchfuhrung der Befragung

Die ersten Fragebdgen wurden in einer Jugend College Klasse mit 13 Schiulerinnen
ausgeteilt, davon waren 5 Madchen und 8 Burschen. Alle Jugendlichen waren an
diesem Tag anwesend. Die Jugendlichen waren im Vorhinein nicht Uber das Thema
der Fragebodgen informiert worden. Das erschien mir wichtig, da ich sie in keiner
Weise beeinflussen wollte und auch vermeiden wollte, dass einige mdglicherweise
ob dieses — fur sie eventuell uninteressanten Themas - nicht zum Unterricht kommen

wurden.
Sie wurden am Vortag von ihrer Lehrerin Giber meinen Besuch informiert. Ich erklarte

den Jugendlichen kurz welche Ausbildung ich mache und dass ich flir meine

Abschlussarbeit ihre Hilfe brauche.
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Da die Jugendlichen Deutsch nicht als ihre Muttersprache haben, wusste ich vor der
Befragung nicht, ob die Fragen eventuell zu schwer gestellt sind und/oder ob ihnen
der Fragebogen zu lang ist. Als Alternative dazu hatte ich einen weiteren
Erhebungsbogen ausgearbeitet, dessen Fragen noch kirzer und einfacher formuliert
gewesen waren.

Das Ausfillen der Fragebdgen funktionierte erstaunlich gut. Obwohl, wie bereits
erwahnt unsere Jugendlichen Deutsch als Zweitsprache auf dem Niveau Bl
sprechen, gab es nur sehr wenige Verstandnisfragen und alle fullten den
doppelseitigen Fragebogen innerhalb zwanzig Minuten aus.

Nachdem ich mich bei allen bedankte, kindigte ich mein Wiederkommen mit einem

weiteren Fragebogen flunf Tage spater an.

Auch das Ausflllen des zweiten Fragebogens war bis auf wenige Verstandnisfragen
von drei Jugendlichen problemlos. Nach dem Einsammeln erklarte ich den
Jugendlichen, dass ich fur die kommende Woche eine ein bis zwei Tage lang
dauernde Projektarbeit zum Thema Hund vorbereitet habe. Die Jugendlichen waren
neugierig darauf, nur ein Bursche fragte ziemlich unglaubig, dass er nicht glaube,

dass es mdglich ist so lange tber Hunde zu sprechen.
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9.3 Durchfuhrung des Projektes

Der Unterricht wurde anhand von folgendem Stundenbild vorbereitet:

Grobziel: Die Jugendlichen sollen alles, was sie Gber Hunde wissen in der Gruppe
sagen. Dann wird anhand von abwechslungsreichen Arbeitsblattern intensiver zum

Thema Hund gearbeitet.

Feinziel: Es wird darauf geachtet, dass Gruppenarbeiten, Einzelarbeiten und
Arbeiten an Stationen abwechselnd durchgefiihrt werden. Das richtige Verhalten im

Umgang mit Hunden soll gelernt werden.

Ablauf: Nach den Fragebdgen und den Unterrichtseinheiten besucht ein
Therapiehund die Klasse. Der Hund wird eingesetzt, um bereits erlerntes —

theoretisches — Hundeverhalten zu erleben.
Ziel: Die Jugendlichen sollen im Umgang sowie im direkten Kontakt mit einem Hund
sicherer und entspannter sein. Nach dem Beantworten eines Hundequiz erhélt jede

Teilnehmerln eine Urkunde.

Dauer: Zwei Vormittage zu insgesamt 8 Unterrichtseinheiten (9:00 bis 13:00 Uhr).
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Stundenbild 1 (31.3.2013, 9-13:00 Kndllgasse 15, 1100 Wien)

1. Brainstorming Hund (folgende Begriffe wurden genannt — manche erst bei

Nachfrage)

Rude, Hundin, Welpe, Hundekot, StralBenhund, Wachhund, Rasse, Zichter,
Blindenhund, Polizeihund, Lawinenhund, Trimmerhund, Wassersuchhund,
Schlittenhund, Schulhund, Therapiehund, Tollwut, Wirmer)

2. Ubungsblatt: Liickentext zu Hund & Séatze verbinden
3. Ubungsblatt: Hundeberufe besprechen und Wortsuchspiel (,Hund® in Gitterratsel)
4. Ubungsblatt: Die Sprache des Hundes: Text samt Bilder & Ubung

5. Stationenspiel: in 2er Gruppen gehen die TN 5 verschiedene Stationen ab, je ca. 5

Minuten

e Legespiel Hund und Mensch bzw. Hundeberufe: Kartchen zuordnen

Legespiel Hundin und Welpe bzw. Hund und Fell: Kartchen zuordnen

Memory mit Hunden und Hundesachen spielen

Legespiel Korperteile Hund: Kartchen zuordnen

Hunderassen bzw. Umgang mit Hunden: Kértchen zuordnen*

6. Richtiges Verhalten bei der Begegnung mit fremden Hunden: Text & Ubung

7. Wiederholung was gelernt, Vorbereitung auf die nachste Einheit mit Hund:

Erklaren was auf sie zukommt und Freiwilligkeit der Ubungen betonen

* Grof3teil der Materialien aus der Interaktiven Kindergartenmappe von Schulhund.at
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Stundenbild 2 (1.4.2014, 9-13:00 Kndllgasse 15, 1100 Wien)

1. Besuch eines ausgebildeten Therapiehundes, der vor allem als Schulhund
eingesetzt wird.

Therapiehund DC zeigt mit Besitzerin Jessica: Sitz, Platz, gib Pfote und Rolle, das
wird von der Kursleiterin und einer Schulerin, die selbst Hund hat, wiederholt. Die
Besitzerin geht mit DC an der Leine rund um den Sesselkreis und jeder darf sie
bertuhren, Freiwilligkeit wird betont. Einige Schulerinnen geben zu, noch nie einen
Hund berthrt zu haben — alle Teilnehmerinnen streicheln DC!

DC legt sich auf ihre Decke, es wird Uber Futter, Auslauf, Tierarzt und andere
notwendige Versorgungen gesprochen, Korpersprache des Hundes wird wiederholt.
Zum Abschluss geht sie nochmal eine Runde und wieder berthren sie alle TN!
(Dauer Hundebesuch ca. 1,5 UE)

2. Brainstorming: TN sollen alle ,Wie-Worter” sagen, die den Besuch des Hundes
beschreiben: interessant, ruhig, freundlich, ,hundlich“, komisch, gltcklich, langweilig,
hoflich, nett, kommunikativ, trocken, weich, nass (Schnauze), witzig, jung, brav,
lustig, neugierig, fremd/neu

3. Ubungsblatt: Umgang mit Hunden: Satze schreiben & Kausalsatze mit Hund

4. Hunderassen zuordnen: Jagdhund, Hitehund, Arbeitshund und ,Kampfhund*

5. Vorurteile gegenuber ,Kampfhunde® ansprechen und Hundefluhrerschein erklaren

6. Quiz mit 10 Fragen zum Thema Hund wird gespielt (2 Gruppen):

e Wie alt werden Hunde durchschnittlich?

¢ Wie nennt man Hundebabys?

e Was bedeutet das Schwanzwedeln?

e Kann ein Hund besser riechen als Menschen?

e Wo kann man Hunde kaufen?

e Was ist der wichtigste Sinn des Hundes?

¢ Nenne einen Kampf-, einen Jagd-, einen Hute- und einen Arbeitshund
¢ Nenne 3 Regeln im Umgang mit Hunden

¢ Nenne 3 Orte wo Therapiehunde arbeiten kénnen

¢ Nenne 5 Hundeberufe
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Fast alle Fragen wurden richtig beantwortet — alle TN bekommen eine ,Urkunde”
zum Hundewissenstest und weitere Blatter mit den gesammelten wichtigsten

Informationen der letzten beiden Tage.

Abschlussrunde: Wie war das Projekt und offene Fragen:

e Warum reden wir nur tber Hunde und nicht auch tGber andere Tiere?
e Was braucht man, wenn man eine Katze als Haustier haben méchte?
e Was mache ich, wenn ich meinen Hund nicht mehr haben mdchte?

e Wie viele Hunde darf man maximal halten?

e Bekomme ich eine Strafe, wenn meinem Hund etwas passiert?

e Wird ein toter Hund begraben?

e Wird Interface einen Hund haben?

Reflexion am nachsten Tag mit der Klasse:

Méadchen aus dem Kosovo: Es war toll und ich denke nicht, dass jemand in der
Gruppe Angst vor dem Hund hatte.

Bursche aus Afghanistan: Es war super!

Méadchen aus Kroatien: Das war mal was anderes!

Bursche aus Ungarn: Es war lustig aber nichts Neues und daher nicht so was
Besonderes.

Bursche aus Afghanistan: Es war normal und irgendwie komisch.

Bursche aus Afghanistan: Ich habe die Stelle im Koran recherchiert, in der angeblich
die Saluki als Geschenk Allahs vorkommen, aber nicht gefunden, daher glaube ich
nicht, dass das stimmt. Es steht nur im Koran, dass das Fleisch, das sie jagen, halal

ist. (TN ist auch erst nach dem Hundebesuch in den Kurs gekommen)
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Die Gruppe wiurde sich tUber einen weiteren Hundebesuch freuen, die letzten beiden

Burschen aus Afghanistan haben sich nicht dazu geaufl3ert.

Alle Fragen, die in der Abschlussrunde vorgebracht wurden, werden im néchsten
Unterricht beantwortet. Daraus ergeben sich Diskussionen uber Tiere, und Hunde im
speziellen. Vor allem wird angeregt dariiber gesprochen, ob Hunde nun wirklich
schmutzig sind oder nicht, und ob es Moslems erlaubt ist, sie zu berihren. Die
Gruppe einigte sich darauf, dass es fir Moslems eigentlich erlaubt ist sie zu

beriihren, solange sie sich nachher die Hande waschen.

9.4 Ergebnis der Fragebogenauswertung

Fragebogen 1

13 Jugendliche haben an der ersten Befragung teilgenommen. Davon sind 5
Méadchen und 8 Burschen, 6 davon kommen aus moslemischen, 7 aus dem
christlichen Kulturkreis. 1 Fragebogen war teilweise ungultig. Ausgewertet wurden

folgende Fragen:

Heimatland

Am Land oder in der Stadt aufgewachsen

Welche Tiere werden in der jeweiligen Kultur positiv bzw. negativ gesehen
Personlicher Kontakt zu Tieren / Nutz- und/oder Haustieren

Negativer Kontakt zu Tieren / welche

o g bk w NP

Lieblingstier
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Heimatland Anzahl | Stadt | Land | In Herkunkftskultur | In Herkunkftskultur
negativ gesehen positiv gesehen

Kroatien ¢ 1 1 keine alle Tiere

Tarkei 9 1 1 Schwarze Katze fast alle Nutztiere

Kosovo ¢ 1 1 Schwarze Katze alle Nutztiere

Polen @ 2 2 Schwarze Katze Taube, Hund

Indien ¢ 1 1 keine Alle

Ungarn & 1 1 Alle

Iran & 1 1 ekelige Tiere schone Tiere

Pakistan & 1 1 Schlange, Echse alle anderen Tiere

Philippinen & |1 1 Schlange Katze, Hund

Russland & 1 1 alle

Afghanistan 33 | 2 2 Hund, Schwein, Pferd, Kuh, Schaf,

Katze, Schwarze

Schlange

Kamel, Hund

Persdnlicher Kontakt zu Nutz- bzw. Haustieren (Mehrfachnennungen madglich):
Hunde (7), Katzen (3), Kuh (6), Schwein (1), Fisch (1), Pferd (2), Hihner (2), Tauben
(1), Schaf (2), niemals (3),

Negativer Kontakt mit Tieren:

nein (9) ja (4)

Lieblingstier (Mehrfachnennungen sind vorgekommen):
Hund (4), Hase (2), Pferd (3), Schlange, Delfin, Elefant,

Kanarienvogel, keines (3).

Katze (2), Taube,
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Fragebogen 2
Es waren an diesem Tag 9 Jugendliche

haben:

anwesend, die den Fragebogen ausgefullt

ja nein weild nicht

personlicher Kontakt mit Hund

mit Hund gelebt

durfte Hund ins Haus/Wohnung

haben Eltern Angst vor Hunden

machen dir Hunde Angst

jemals negative Erfahrungen mit Hunden

gemacht

Al W RN O N
gl b~ N O DN

gebissen worden

angebellt worden

Kennen der Hundesprache

Bedeutung des Schweifwedelns

Angstsignale bei Hund

Argersignale bei Hund

Wunsch

wichtigsten Hundesignale

nach Kennenlernen der

w| O o O | O N
Nl B W AN AN

Wohlerfuhlen durch Hundewissen

N

Anwesenheit eines Hundes im Blro
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10. Resuimee

In meinem Pilotprojekt wurde ersichtlich, dass die Religionszugehdrigkeit der
Jugendlichen kein Grund fur eine Ablehnung von Hunden darstellt. Persénliche
Vorerfahrungen, gute wie schlechte, sowie das Unwissen Uber die Hundesprache
waren der Hauptgrund fur einen anfangs eher skeptischen Zugang zu Hunden. Das
Interesse am Hund war bei allen Jugendlichen erstaunlich hoch. Die kulturell
tradierten Verhaltensweisen Hunden gegentber spielen zwar eine Rolle, dennoch
kann das meiner Meinung nach nicht als Abneigung und Verweigerung sich mit
Hunden zu beschéaftigen, gesehen werden. Sobald die Jugendlichen sicher im

Umgang mit Hunden wurden, konnten sie sich intensiv auf das Thema einlassen.

Auch ein Jugendlicher aus Afghanistan, dessen einziger Zugang zu Tieren bisher
darin bestand Spatzen, Katzen und Hunde zu toéten, war bereit, den Therapiehund
zu streicheln. Er war ganz erstaunt Uber die Weichheit seines Felles und Uber seine
Fahigkeiten. Auch alle anderen Jugendlichen streichelten den Hund, zwei von ihnen
wuschen sich anschlie3end grundlich die Hande. Ein einziger Jugendlicher kam nicht
zum Unterricht an dem der Hund anwesend war. Er brachte eine Entschuldigung
vom Arzt mit — eventuell war es ihm doch zu intensiv, obwohl er das auf mein

Nachfragen verneinte.

Dieses Pilotprojekt stellt keine wissenschaftliche Erklarung fir ein Phanomen dar,
und es kann nicht verallgemeinert werden, da es nur in einem kleinen begrenzten
Rahmen stattgefunden hat. Dennoch war es ersichtlich, was der Hund bei den
Jugendlichen ausgeldst hat. Skepsis wandelte sich in Erstaunen und bei einigen in
regelrechte Begeisterung. Die Frage, ob sie sich vorstellen kénnten, dass kinftig bei
Interface eventuell ein Hund anwesend sein konnte, der bei der Beratung und
fallweise auch im Unterricht dabei ist, wurde positiv beantwortet. Nur zwel

Jugendliche waren sich nicht ganz sicher, was das bringen soll.

Welcher Zugang zu Hunden im Islam tradiert wird, ist meiner Meinung nach nicht nur

auf die Religion bezogen, sondern auch die soziale Herkunft spielt eine grol3e Rolle.
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Vor allem in landlichen Gebieten, in denen Hunde seit jeher als Schutz- und
Wachhunde eingesetzt werden, wird Kindern von klein auf vermittelt, dass sie sich
diesen Hunden nicht ndhern durfen. Zu Recht, denn diese Hunde leben mit der
Herde, und diese wird gegentber jedem vermeintlichen Eindringling sofort verteidigt.
Auch StraBenhunde in Dérfern und Stadten, die in Rudeln leben, ko&nnen mitunter
sehr aggressiv werden. Kaum jemand wuirde auf die ldee kommen, sich ndher mit
diesen Hunden zu beschaftigen, dabei spielt auch eine Rolle, dass es nach wie vor
die Tollwut gibt. Das ist auch ein weiterer Grund, warum die Nahe zu Hunden nicht
gegeben ist. Fernhalten und téten der Tiere rettet moglicherweise das Leben von

Menschen.

Dennoch gibt es religionsunabhangig tGberall Menschen, denen das Wohl der Tiere
am Herzen liegt und die wissen, dass Grausamkeit gegeniber Tieren zu
Grausamkeit gegentber Menschen fiihren kann. ,Ein verédndertes Verhalten des
Menschen zu den Tieren wird auch Einfluss auf das Verhalten der Menschen

untereinander haben”

,Das Weitergeben von kulturellen Normen — wie beispielsweise der Respekt
gegentber dem Tier und eine sensible, sinnvolle, kommunikative Beziehung
zwischen Mensch und Tier — als gesellschaftliche Chance verstanden, ermoglicht so
auch die Entwicklung einer wertvollen kulturellen Identitat“ (OLBRICH 2003, et al., S.
22ff)
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12. Anhang

Dic Hunderassen 7

11fus mationsbatt

Jeder Hund ist anders

Chwvehl alle Hunde vom Violf abstammen, sehen sie unterschvadlich aus. Insgesamt gibt es
Ober 400 Hunderassen und noch einmal so viele, sehir verschiedene Mischlinge. Es gibt ganz
winzige Hunde und sehrgroflie. tanche haben langes Fell, anders Locken oder garz kurze
Haare. Auch Felifarben gibt es viele unterschiedliche: einfarbige, awei- oder dreifarbige. ge-
scheckte und sogar getupfte. Obtwwohl sie so unterschiedlich aussehen, verhalten sich alle

Hunde ahnlich
l ! .
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Der Hund

Abstammung

Wissenschaftler nehmen an, dass der Hund vom
Wolf abstammt.

Wahrscheinlich haben sich die Tiere ven

. Fleischabféllen der Menschen erndhrt, Vielleicht
hat jemand junge verlossene Welfe gefiittert - so
konnten sich manche Welfe an den Mesnchen
gewdhnt haben

Seit ungefdhr 19 000 Johren ist der Hund ein
gezdhmter Begleiter und Helfer des Menschen.

-~

Geschmackssinn

Hurndenase:
Die Nase des Hundes ist besonders empfindlich -
cas heift sein Geruchssinn ist auRergewshnlich gut ausgebildet.

Der Hund broucht seine Nase zum:
- Aufspiiren seiner Beute

- Wittern von Gefahr

- Suchen nach einem Partner

b_e:"_ ;‘:f.;t’: fz.‘)‘_f;'.ﬁibl.f;?m Rechzeilen - aber .er'n Schiferfund kot 225 Aillion e dechzelion auf

senar MNosen fout.
Dehar kénnen Hnde eie Fihre avfmebhmen und ik Folgen. Selbst wenr e Fihrte biszv 48 Stunden

| alt ist, kann der Hund sie aufspiven! (Fiheten sind fir cen Menscher wnsichtbore Spuren eines

| onderen Lebewesens. )
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Das Verhalten bei der Begegnung

mit fremden IHHunden

In!omtam

Bei der Begegnung miissen Regeln beachtet werden

Cer Hurkl kernt die Mitglieder seines Rudels ganau. Beim $paziergang drauben weil r des-
halb. ob sin Hund oder kensch, der sich ndhert, it zur Familie gehort oder nicht VWenn
zwei eirander fremde Hurdle sich hegegnan. sind heide erst ei nmalvorsichtiy. $ie zeigen mit
ibrem Xérper, ok sie sich sterk fohlen cder eher angstlich sind, Wer sich stark fahlt, 1auft auf
den andersn zu, schaut inm direkt in dis Augan, verstellihie denVieq. Der Argstiici schaut
anh dem andzsran =urd vorizei und macht sich klein Hurde. die sich glaich sark fihlen, he-
schnuppesh élnandler erst MNase an Nase und oft am garzen Karmper Dann fordsrt meisters
eirer den snderen zu elner Krattoroks auf. Cie ist aber nicht ernst gemelnt, sondern Spiel,
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dirdd sunamn iskdsden MEch
Eref horasgatorcat. La ter Hund
sha sl o8 k3 iE, otz man analen
vorbaizzhausn, oz er gsechnecpat hit
und zsns Feandlizhe Stene W zerd.

i)

[

LT
&k
U

i
e

Aehen zubkabsen, w0 Threl sednd sy beatsn
e bas s Ak Qachran cen<epe” Zu Lgen.

Daraus lerne ich:

VWoen freeede Hundz 2i2h Bedeanan,

Regain «=nne: LN e beachten, w

verbaker: sig sich nas

Itmler -nr vorn auf Hunde zugd»n
st b i er ader innnar yon

enHu wrn binlon

ko ks pe s e verdere Soh

Dl zbeedl pnerche wnd s2hnacpl. Ces

h3lz setsn sichwn: Mreod oo 2

wanvarng auf Funze su.

Hunde nicht drgern
aren Hune | zerin @iner Gatsnam Zaun sid-
L Ladt, cael ez vichd 3ger, d2mn or b
sizh ja=t ak veichz- Einfachwersacebeo uns
Jen Hun: Az ceechen,

deemunl ¥ b

F: bestimimtar 8
ennich ginem Hund Eepeune, dar mizh nichi k2
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Uritemicntseinheit Hunde

.. Aulorin: Margrst Datz

(3P
S

Umgang mit Hunden @Qggﬁ

Fuade s ol Splageibrter, aber keln Soislzec g Bu russl dis PBedirnise oeinss Geline-

ren vastEean onG fnaptisren,

# Liey dlie MOlre unn varbinde rckfic

Ziny Humed Ezronochil sinsn -
higen Platz, .

Lol e emedst qor 22shle von Alteran

| akraptierer,

Huande Fzlgen finden oft
W, L

LoweEl eran dor Lelhe deht und ande-
s2n Hundean odaes Wild nachjogsn «ill,

Socziaren gahse 'l derm
Huad ist of- picht ginfach,...

Coalsn T einer remncden Sund nie
Angefragt an,

E'n Hund sonn ...

con dsEm e sich zorlckzdensn kdnin.

tonche Fonde hazen Angst
vor tremdar Kirdsam,, .,

Lefranshsiten Ooerragan.

Regeln fir den Umgang mit Hunden

#* Egidnze o'e vior Togein.

1. Méancre Cich ginem Hond nie

3. 5tdre e'nen Hung mis

4. ooale sire —und nie dirsk b

7. Lnufe nie weg vor einem

F Flr drei Regen findast du eine Exldrong. Schreibe sie auf.

T
[ —
4 = i
© 2007, Schulzn ans Netz e V. -
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Das Verhalten bei der Begegnung
mit fremden Hunden

Arbatsbidl

Was machen diese Kinder falsch? Wie wiirdest du es richtig machen?
Schreibe die Anftworten auf.
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Die Sprache des Llundes

B Weiche Maglichkeiten hat der Hund, sich auszudriicken?

Welcher Hund .sagt” was? Schreibe die Zahlen in die Kastchen!

aj [:I WKomm mir nicht Zu nahe, denn hier bin ich zu Hause,

5] LJ Leh abe Argst Kamm mir micht zu nahe! Bist du main Freund?-
ci D Lkhweill, du bist der Rarghohere

d) D ~Remm. spiel mit mir!™

£l j «Du darfst rubig herkemmen. keh bin gare freundlich gestimmt
und meire es gut mit dir

Ai K
2y M.
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Die Sprache des 1Hundes

Il caniationshi okt

[ So driickt der Hund sich aus

Der Hund kann mit anderen Hunden auf zeei Arten reden. mit seinem Kérper und mit ssi-
Nner Stimme. VWenn der Hundekdrper ganz entspanitt ist, die Rute um die Hinterkeine
schmvingt, das Fell dichtanlizgt und die Ohran herunterhingen oder nach vorne gestelit sind,
fohiter sich gut. Aber der Hund nutzt auch sging Stimme, um sich mit seinem Rudel zu ver-
stindigen. Er kann knurren, bellen, fiepen und jaulen oder heulen

Der Hurd liegt auf dem Racken:
Er unterwlrft sich elnem ranghsheren
Artgenossen.

<

Del Hund springt hoch:

Er will spielen.

Der Hund klemmt seine Rute ein

und legt die Ohren zurlick:

Er ist @ngstich. Vorsicht: Angstheifer!
Der Hund sit=t und kit den Crer Hund steht mit
Kopf intzressiert aufgerichtet: hochgestreckter Rute

Er Ist ganz freundlich gestimmt. da und zeigt seine Zahre:
Er will seln Revler verteldigen.

Daraus lerme ich
Hiande kénnen mit L atden wnd mit threr ESrpafialiun ) mit andesi Banden | sprechen®,

lzh muss lemen, ihrs Spraches zu verstehen.
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Unterrichtzainhait Hunda _Autorin: Margret Datz

//;.:nmy Satze mit ,,weil”

l' ver well stehf
gl o= i T~
Karmrr. Foverbinde immear wesi 28 ke mil dem Birds-
\;/ T wart [Eonjunktion) well,

Ik nag Honds. Sie snd reL.
Hunde werder kel der Polizsi sin- Lig sind sehnel urc hobher enen
geEsslr, sebr guisn Garuonssinn,
FOr alnes ~une muss man vial 22t | 2 Brouent regelmEBige Saozier-
haben, Conoe.
| Dar Merisch zéhm-e Wlte, erIJ IhEngb‘thHm wizrsn nidich
i

Cer Bund unterwirt sich demn Men

Er erkzrnt ina als Buds <JAr ,
hign, = 11 a5 Ruds “darer an

Humde solten nich! zo langs alsine .. )
J = Sie sind Fudsltisme.

bleioan.
Eremn “uro darf man sich nich- Er k&nrte sick eschrecken ung 70-
von Ainten ndkern. bziBan.

Car HL.rIa.";;-'—'-.:,‘-l:-JEII it dem schwanz  Erfrewt sich.

Johi mag Hunds, weih sis trew sind.

@ 2007, Scnulen ans Nelz e g
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Arbsitsblert & Ry

e L e g T T T L T el L T T e SV T T A MMy M P TR BT AR T et =

Aber: Wenn du sinem fremden Hund begegnast, merke dir:
SRR die mohiigan Sider 2o en Texizaiizh
ung achreibe die nassenden Zifaen iy die lsaren Krelse)

Hunde sind deine Freunde! ?f

1. Greife nig einen fremdan Hund an,
ohne vornar zu fragent

2. Laufe nie vor einem Hund dovon, denn
g Wduft dir nach und is1 schneller ols du!

3. Fo=se nie sinen Hund von hinten on,
denn er kinnie arschrecken!

4. Schidage nie ndch einem Hund!
5. Argere nie eiven singesperrten Hund!
&. Mimm einem Hund nie sein Futfer wag|

7. wWenn du einen Hund siehst, loss deine
Hénde unten und schrei nicht los!
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Wie Hunde sprechen:

Hunde zeigen mif ihrem Korper gonz deat.ich, wos siz wollen wnd fahlen.

_ lch huba—‘ Ich drgere ¢ |lch méchte
Angst. | mich. | | spielen.

Ich freus
rmich.

vanbinds faden Forg mi darm riefirgen Bid
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1] Nimm ein Aufgabenbicti]

2} Yerbinde die passenden Satzieile! Yerwende Lineal und Bleistift!

3} Schreibe clles achtig abl

Bie Jungen des Hundes heil3en...

Der Hund

. wedelt er mit dem Schwanz.

Wenn sich der Hund freut...

... Welpen.

Hunde, die Schafe hiiten, nennt man...

Den Schwanz des Hundes nennt man...

Das Hauptfutter des Hundes ist. ..

... Rute.

... Hirtenhunde.

... Rudeltier.

Die gefahrlichste Krankheit des Hundes ist die..

... Fleisch.

Wenn sich der Hund bedroht fuhlt...

... Tollwut.

Der Hund ist ein...

... legt er die Ohren an und nimmt die |
Rute zwischen die Beine.

Katharina Muschalck; 26.1.2007

hetp:Ses-marerial. weperer.at
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Die Hundeberute a

Arbeitdlatt

Welche Arbelt liben diese Hunde aus? Trage die Zahlen in die Kastchen ein und schreibe
daneben auf, welchen Beruf jeder von thnen ausubt.

a I Seut b L _ Beuf

Diese Hunde hrelfen biinden Manschen. sich sichsr zu b= Diess Hundz erschnUffzin verbotens waren wie Rauschott.
w2gen. Ele vizrnen e vor Treppendutan . endwian Mindsr-  hafan sich &n cfe Spurvon filicit pen Verbrachem und 22+
niszen und Autos, Tubrzn =42 21 2ingl Eank 2un Ausuhsn  len disse. Siz \erhindarm riozkslen z.E. in der Fuftbal krana
und durch den Supzrmarkt. 'Well zle debel mmet sufmerk-  und bvaachan Gebauds und deren Esvohner wee 2.E. &in
sam sein mosszn, darf man siz nicht =blenkzn. fdinlstarium,

¢, __! Eanf & Een:

Qisse Hunds finden vsrmis#s Personsn. 3le splwen slzunter Dlzse Hunde zZichsn in Landsin mil <wicsm Bs und
Tiommarn neeh sinem Srdbebwn auf auch fisf unter singr  Schnes, o3, a0 Auta. SchvTodsr = uazzug niditmzhr furk-
Lawinz und s03s1 Im\Eseer, vanh sinBoot akentertist, €9 tonisren, Schitten mit'Maren cdar Fersonen. Dac) lautan
heHen sle, delz _eben 2u rettzn. e oft vinls “ilometer und “tundzn tratz der schwersn Last.
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Urkunde

hat den
HUNDE-WISSEN-TEST

erfolgreich bestanden.
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