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1. Einleitung

Der Einsatz von Hunden in Schulen ist ein relatues Thema im deutschsprachigen Raum,
das immer mehr an Bedeutung gewinnt. Die erstenclder zum Hund in der Schule in
Deutschland gab es AGSTEN (2009, S. 31-32) zufilger den Einsatz der Labradorhiindin
Jule durch den Hauptschullehrer Bernd Retzlaff, iderJahr 2002 durch einige Berichte
einem breiteren Publikum zur Kenntnis gebracht wuitires Wissens der erste 6ffentlich
bekannte Schulhund Deutschlands. Insgesamt la$sfeststellen, dass ab ca. dem Jahr 2000
langsam Berichte Gber Hunde im Unterricht zu finde@men (vgl. BEETZ 2012, S. 52).

AGSTEN (2009, S. 27) weist darauf hin, dass zumiegste Dokumentation des Einsatzes
stattfinde und auch keine konkreten Ziele von darperson schriftlich festgehalten werden,
schon allein, weil oft nicht genug Zeit vorhandem; syor allem aber fehle oft sogar ein

Konzept zum Hundeeinsatz. Sie fasst die Lage Wig fusammen:

In Handbiichern der Padagogik finden sich zurzeithnkaum Stichworter zum Bereich der

Tiergestitzten oder Hundegestiitzten Padagogik mneigenstandiges Profil der Hundegestiitzten
Padagogik in der Schule zeichnet sich zwar langslansteckt aber durch die geringe Anzahl der
Uber Jahre eingesetzten Schulhunde und eine uokarele Vernetzung immer noch in den
Anfangen. (AGSTEN 2009, S. 35)

Gab es bis vor etwa zehn Jahren noch kaum HunadEennSchulen, so wird mittlerweile
neben diversen Ausbildungen, die aber keinem diiden Konzept folgen, seit dem
Schuljahr 2012/13 an der padagogischen HochschulBurgenland und in Oberésterreich
ein Lehrgang zur hundegestitzten Padagogik angeldieser stiitzt sich auf Richtlinien, die
in Form eines Leitfadenyom Bundesministerium fir Unterricht, Kunst und tul
herausgegeben wurden (vgl. BMUKK 2012). Damit iststébreich Vorreiter im

deutschsprachigen Raum.

Studien zu dem Thema findet man bislang nur selmiggeKOTRSCHAL u. ORTBAUER
(2003) untersuchteden mdglichen positiven Effekt von Hunden auf dezi&verhalten von
24 Schuilerlnnen einer Volksschule in Wiedie meisten davon mit unterschiedlichen
ethnischen Hintergrinden, grofteils Kinder von Ignamnten der ersten Generation.
Eingesetzt wurde abwechselnd je einer der drei Eudet Lehrerin Veronika Poszvek (vgl.
auchHERGOVICH et al. 2002), zwei davon zertifizierteeFapiehunde (vgl. KOTRSCHAL



u. ORTBAUER 2003, S. 149). Die Studie kam zu degeBnissen, dass bei Anwesenheit des
Hundes die Kinder seltener und kurzer auffalligesl stérendes Verhalten zeigten und
deutlich weniger aggressiv agiertafs in der Kontrollphase davdvgl. KOTRSCHAL u.
ORTBAUER 2003, S. 153). Anstatt durch den Hund &bhde zu werden, brachten die
Schulerinnen der Lehrerin mehr Aufmerksamkeit egegeund deren Autoritat schien durch
die Anwesenheit des Hundes gestarkt zu werden KQTRSCHAL u. ORTBAUER 2003,

S. 155).Durch den Hund kam es zu einer intensiveren Komkatioin sowohl zwischen den
Kindern untereinander als auch zwischen den Kindedhder Lehrerin (vgl. KOTRSCHAL
u. ORTBAUER 2003, S. 155). Die Schilerinnen wareiteser alleine und stattdessen ofter
in einer Gruppe zu finden (vgl. KOTRSCHAL u. ORTBER 2003, S. 153). Sie verhielten
sich in Anwesenheit des Hundes ricksichtsvolledem sie auf dessen Bedurfnisse achteten
und leiser waren (vgl. KOTRSCHAL u. ORTBAUER 20@3,155). Bei den Madchen fanden
sich weniger Veranderungen im Verhalten als bei @eien (vgl. KOTRSCHAL u.
ORTBAUER 2003, S. 153). Diese scheinbar starkerekivig des Hundes auf die Buben
konnte sich laut KOTRSCHAL u. ORTBAUER (2003, S4)8adurch erklaren lassen, dass
die Madchen generell weniger stérendes Verhaltenda@ Buben zeigten — auch in der
vorangegangenen Kontrollphase ohne Hund. KOTRSCHADRTBAUER (2003, S. 155)
schlieRen daraus, dass die Anwesenheit des Hurde¥eathalten der Madchen und Buben
zwar auf ahnliche Weise beeinflusste, auf die Budileer einen starker ausgepragten Effekt
hatte.

HERGOVICH et al. (2002) beschaftigten sich paral®l der genannten Studie von
KOTRSCHAL u. ORTBAUER (2003) mit den psychologisnh&/irkungen des Hundes im
Klassenraum. Die Studie ging von der Annahme aass cin Hund in der Klasse eine
Verbesserung der sozial-emotionalen Atmospharerkewikénne (vgl. HERGOVICH et al.
2002, S. 39). Sie wurde an einer Européischen 8ahuWien in zwei ersten Klassen (eine
Versuchs- und eine Kontrollgruppe) mit insgesamtkdedern durchgefuhrt, die meisten
davon mit geringen Deutschkenntnissen (vgl. HERG@WIet al. 2002, S. 41). Auch hier
war jeweils einer von drei Hunden der Lehrerin endJnterrichtsstunden anwesend (vgl.
HERGOVICH et al. 2002, S. 44). Dabei wurde gezeaigss die Empathie gegeniber Tieren

bei den Schilerinnen der Versuchsgruppe gesteigaende, wahrend sich in der



Kontrollgruppe keine signifikante Anderung ergalgl(\HERGOVICH et al. 2002, S. 46).
Insgesamt stellte sich heraus, dass die AnwesedégiHundes in der Klasse einen positiven
Effekt auf die Kinder hatte (vgl. HERGOVICH et &002, S. 47). Die Ergebnisse zeigten
auch, dass die Schilerinnen besser im Klassenwriveegriert und aus Sichtweise der
Lehrerin weniger aggressiv waren (vgl. HERGOVICHe®R002, S. 47).

Desweiteren ist noch eine Studie von BEETZ zu nende in Deutschland in einer dritten
Grundschulklasse mit Kontrollgruppe durchgefiihrtrade) wobei hier einen Tag in der
Woche eine Hiindin eingesetzt wurde (vgl. BEETZ 208.256). BEETZ zufolge ergab sich
aus ersten Analysen bei den Schilerinnen eineideaitVerbesserung der Lernfreude und
der Einstellung der Schule gegenuber, dariiber binebesserte sich die Fahigkeit zur
angemessenen Regulierung negativer Gefuhle (vgETBRE2012, S. 56). BEETZ (2012, S.
57) betont, dass schon durch die Anwesenheit dexlétuan nur einem Tag pro Woche
deutliche Erfolge sichtbar wurden — und das inreiflasse, die auch davor kaum auffalliges
Benehmen gezeigt hatte (vgl. BEETZ 2012, S. 57).

Von besonderer Bedeutung fiur das Umfeld Schuleng&th BEETZ (2012, S. 72) die
Reduktion von Stress und Angst. Stress stellt eindétnis fur das Lernen und die
Leistungsfahigkeit dar, weil es dadurch zu einegiB@achtigung der exekutiven Funktionen
kommt, die nicht nur fur die kognitive Leistung,nsiern auch fiir das sozial kompetente
Handeln benétigt werden (vgl. BEETZ 2012, S. 95-2%) den von BEETZ (2012, S. 103-
104) genannten Effekten von Hunden zahlen neberReeuktion von Stress, Angst und
Aggression die Forderung von Ruhe und Entspann@pgf3, Aufmerksamkeit, positiver
Wahrnehmung von Personen im Beisein eines Hundesiraien, Motivation, positiver
Einstellung gegenuber der Schule sowie sozialerdktionen und Beziehungen (vgl. BEETZ
2012, S. 104). Als die drei Wirkfaktoren von Schurbden fasst sie zusammen: die
»psychische und physische Stressreduktion®, diergEfung positiver sozialer Interaktionen
und Beziehungen® und die ,Forderung einer gutemi&tmosphéare* (BEETZ 2012, S. 104).
Besonders wichtig ist auch die Empathiefahigke#,dlirch den Hund gestarkt wird und auf
zwischenmenschliche Beziehungen ubertragen werdan RVANEK-GULLNER 2012, S.
10). Dass generell Kinder, die mit Tieren aufwacdhsempathischer und auch sozial
kompetenter sind, deckt sich mit den Beobachturagender Schule (vgl. AGSTEN 2009, S.



117). VANEK-GULLNER (2012, S. 7) zufolge féllt ebér das Thema Hund auch leichter,
mit anderen soziale Kontakte aufzubauen — ein Gehbpiiber den Hund als Einstieg bietet
hier eine gute Voraussetzung. Dartber hinaus weiddpelmaiig abgehaltenen Stunden mit
hundegestutzter Padagogik auch die Beziehung zemstlkehrerin und Schulerin gestarkt
(vgl. VANEK-GULLNER 2012, S. 8). Ein weiterer Aspiekder in der Arbeit mit dem
Schulhund genitzt werden kann, ist die StarkungSidbstbewusstseins, die besonders fur
introvertierte Schilerinnen wichtig ist (vgl. VANE&ULLNER 2012, S. 9). Das Streicheln
des Hundes kann vor allem jenen Schilerinnen, idke mormalerweise eher zuriickziehen,
wenn sie Zuwendung brauchten, eine emotionale bhiteung bieten (vgl. VANEK-
GULLNER 2012, S. 10). VANEK-GULLNER (2012, S. 10pszhreibt dies so: ,Uber die
Identifikation mit dem Hund kdnnen selbst Kinderie dProbleme haben, Zuneigung
anzunehmen, loslassen und mit ihren eigenen Bddsieim und Sehnslchten in Bertuihrung
kommen.” Auch Kiritik lasst sich laut VANEK-GULLNEReichter annehmen, wenn der
Hund gestreichelt wird, da dieser im Mittelpunkehdt und dadurch Unterstitzung und
Entlastung bietet (vgl. VANEK-GULLNER 2012, S. 11).

Dadurch, dass der Hund das spielerische, lustigen&iit in die Schulstunde bringt, kann
aulBerdem das Klassenklima verbessert werden (WNBK-GULLNER 2012, S. 9). Diesen
Motivations- und Spaldfaktor spricht auch BEETZ aadl betont, dass Hunde sich nicht an
menschlichen Normen orientieren und authentisath @igl. BEETZ 2012, S.99).

Die Grunde fur die positiven Effekte von Hunden &ihder und Jugendliche bzw. auf
Menschen allgemein sind vielfaltig. VANEK-GULLNER@12, S. 7) beschreibt, wie Hunde
ihr Gegenuber nach anderen Kriterien betrachteMatsschen:
Hunde beurteilen uns Menschen nicht nach ethniskleekunft, besonderen Bedurfnissen oder
Aussehen. Unvoreingenommen und vorurteilsfrei begeg sie uns mit Offenheit und

grundsatzlichem Wohlwollen — und vermitteln bebkgollem und achtvollem Umgang Warme,
Wohlwollen und Akzeptanz.

Ahnlich hei3t es allgemein uber Tiere bei OLBRICHFSCHWARZKOPF (2003, S. 260):

Tiere nehmen fast alle Menschen ohne VorbehalteSén.folgen den allgemein anerkannten
Kategorien zur Beurteilung von Menschen nicht —siégrzahlt es nicht, ob ein Kind hibscher oder
hasslicher ist, ob es kliiger oder diummer, armer aeher, starker oder schwacher ist.



VANEK-GULLNER (2012, S. 7) macht darauf aufmerksatass durch die Eigenschaft der
Unvoreingenommenheit des Hundes schon allein dd3gi#senz positive Wirkungen in der
Padagogik hervorruft. Durch dessen gezielten Ezngat Unterricht kdnnen Lernprozesse
unterstitzt und kognitive Leistungen gestéarkt werdaies erscheint besonders sinnvoll, um
das Potential des tiergestiutzten Unterrichtes @dtiauszunutzen und die Motivation von

Hund und Schlerlnnen zu starken.

Durch meine Tatigkeit als Kunstlehrerin begann ich¢h dafliir zu interessieren, wie der
Hund einerseits zur Kunstvermittiung und anderéssair Forderung der Kreativitat und der
zeichnerischen Fahigkeiten in den BE-Unterrichiegniert werden kann. Die Recherche
ergab, dass zu diesem speziellen Thema keine tuterarhanden ist — bis auf einige ldeen
fur den Kunstunterricht, die in einigen Buchernitden Hund in der Schule kurz aufgelistet
werden und sich grof3teils in der Primarstufe uneh&well noch in der ersten Sekundarstufe
anwenden lassen. Vollstandige Konzepte, StudienEinsatz oder Berichte Gber Effekte des
Hundes in kreativen Fachern fehlen bislang nochi.Hend in der Kunstvermittlung scheint
ein ganz neues bzw. noch kaum erprobtes Thema inu B& interessanter Ansatz —
allerdings nicht auf den Bereich Schule bezogeei-igr erwéhnt: Bei der documenta 13 in
Kassel, die 2012 abgehalten wurde, wurden drei khineth im Team mit ihren Besitzerinnen
als Kunstvermittlerinnen eingesetzt. Die von ihnbegleiteten Touren wurden als
~Multispezies-Fuhrungen® betitelt (vglDog-u-menta“, 2012). Das Konzept des dénischen
Kinstlers Tue Greenfort zielte darauf ab, die wdeiedlichen Reaktionen von Menschen
und Hunden auf Kunstobjekte zu ergriinden. Dies &argschliel3lich im AuRenraum statt, um
den Hunden ausreichend Bewegung und Gerliche aklzAbieten zu kénnen (vglDog-u-
menta“, 2012). Die Hundebesitzerinnen konnten nah desucherlnnen dann lber die
Kunstwerke sprechen und ihnen die Reaktionen dedidiaen erklaren (vglDog-u-menta*,
2012). Das Angebot wurde treffenderweise unter der Bereioh ,Dog-u-menta“ gefihrt
(vgl. ,Dog-u-menta®, 2012).Abgesehen davon durfte es aber sehr wenig zum Thema

~hundegestitzte Kunstvermittlung®* geben.

Diese Arbeit soll eine erste Orientierung zum Binsdes Hundes im BE-Unterricht geben.
Dazu wird ein Projekt vorgestellt, das einen Schnthbei seinen ersten Einsatzen begleitet.

Zugleich wird anhand eines Beispiels gezeigt, wer &chulhund thematisch in den



Kunstunterricht integriert werden kann. Eigene Bsdtbungen und Rickmeldungen der

Schilerinnen sollen dabei in die DokumentationRiegektes einfliel3en.

2. Der Hund in der Schule

2.1. Hundegestutzte Padagogik — Definition, Voraustzungen, Ausbildung

2.1.1. Begriffsklarung

Zur Einordnung der hundegestitzten Padagogik is@icust zwischen den international
anerkannten Begriffen Animal-Assisted Therapy (AAi€rgestiutzte Therapie) und Animal-
Assisted Activities (AAA, tiergestutzte Aktivitatgzu unterscheiden (vgl. HAHSLER 2011,
S. 56). Bei der tiergestiutzten Therapie handedi@s um eine zielgerichtete Intervention, bei
der ein Tier integraler Bestandteil des Behandlprgzesses ist (vgl. HAHSLER 2011, S. 56
u. PET PARTNERS). Sie wird von einer professiomel@achkraft in ihnrem Arbeitsbereich
bzw. in Zusammenarbeit der tierflhrenden Personemier professionellen Fachkraft auf
dem betreffenden Gebiet durchgefihrt (vgl. HAHSLE®RLL, S. 56 u. PET PARTNERS).
Die Tiere werden als Co-Therapeuten eingesetzeidedrden Ziele definiert und Fortschritte
dokumentiert (vgl. HAHSLER 2011, S. 56). Wenn auifeelntervention nicht alle diese

Kriterien zutreffen, spricht man von Animal-Assi$téctivities (tiergestitzten Aktivitaten)

(vgl. HAHSLER 2011, S.57). Hierunter fallen zum 8gel ehrenamtliche Besuche mit
Tieren in Altenheimen (vgl. HAHSLER 2011, S.57).

Im deutschsprachigen Bereich gibt es momentan keicte verbindliche Begriffsbestimmung

(vgl. HAHSLER 2011, S.57). Von Bedeutung sind hiegben den bereits genannten
Begriffen ,tiergestiutzte Therapie® und tiergesitzAktivitdten* die Bezeichnungen

Jiergestitzte FordermalRnahmen® und die tiergestiiPadagogik”, die allesamt unter dem
Uberbegriff der ,tiergestiitzten Intervention“ zusaengefasst werden (vgl. HAHSLER

2011, S.57).

Tiergestltzte Fordermalinahmen haben die ,Untetstftzvon Lern-, Trainings- und
Entwicklungsprozessen® (HAHSLER 2011, S.57) zum.Zée finden beinahe ausschliel3lich
im padagogischen oder sonderpadagogischen Beraitthuad kbnnten damit auf den ersten



Blick in den Bereich ,tiergestutzte Padagogik® enginet werden; ein Setting im
padagogischen Bereich ist aber nicht zwingend nudvge (vgl. HAHSLER 2011, S. 57).

Tiergestutzte Fordermalinahmen werden entweder gmofen mit einer Zusatzausbildung
in threm Beruf oder von Personen ohne einschlaggeufsausbildung interdisziplinar

durchgefuhrt, was eine klare Zuordnung schwierighmhévgl. HAHSLER 2011, S. 57).

Fur den Begriff ,tiergestitzte Padagogik” gibt esitt HAHSLER (2011, S. 58) noch keine
zufriedenstellende Definition, sie selbst beschirgid wie folgt:
Tiergestutzte Padagogik ist eine Form individuubmw. gruppenorientierten sozialen Handelns
zur Gestaltung von Lernerfahrungen, die die besemdgositiven Wirkungen von Tieren zur
Erreichung ganzheitlicher Erziehungs- und Bildumgsdepte nutzt. Vermittlung von
Schlisselqualifikationen wie soziale, kommunikativel emotionale Kompetenz, Umweltbildung
und nachhaltiges Handeln in einem motivierendenebaisorientierten Kontext stehen im
Mittelpunkt individueller  ressourcenorientierter rhéortschritte.  Padagogische  bzw.
sonderpadagogische Fachkrafte mit Zusatzausbildgegtalten gemeinsam mit besonders

geeigneten und trainierten Tieren als ,Co-Padagogemyebung und Prozesse (HAHSLER 2011,
S. 58).

Sowohl die tiergestiitzte Therapie als auch digéstiitzte Padagogik sind zielgerichtet und
dadurch deutlich von dem Begriff der ,tiergestitztéktivitaten® (,Animal-Assisted
Activities”) zu unterscheiden, der kein konkretéerapeutisches oder padagogisches Ziel
beinhaltet (vgl. BEETZ 2012, S. 14-19jur die Schule ist der Begriff der ,tiergestitzten
Padagogik® anzuwenden, im konkreten Fall des Hurldesn man von ,hundegestitzter
Padagogik® sprechen (vgl. AGSTEN 2009, S. 28). BEE[R012, S. 15) definiert
.Hundegestutzte Padagogik” wie folgt:

Hundegestitzte Padagogik wird von einer Fachkréifteiner padagogischen bzw. heil-/sonder-

/sozialpadagogischen Ausbildung und entsprecherfeBchwissen Gber Hunde durchgefiihrt. Die

Intervention ist auf ein paddagogisches Ziel austpet, welches Bildung und/oder Erziehung

betrifft. Die eingesetzten Hunde werden spezielldén Einsatz mit Menschen sozialisiert und
ausgebildet.

Der Begriff ,Schulhund® wird laut AGSTEN (2009, 86-37) in verschiedenen Bedeutungen
verwendet, vom Hund des Hausmeisters (bzw. Schtésjaiiber den Hund, der ab und zu fur
einige Stunden mit einer schulfremden Person deterdcht besucht und unter der
Bezeichnung ,Schulbesuchshund“ oder ,Besuchshundkabnt ist, bis hin zu dem

eigentlichen ,Schulhund”, der regelmafig mit dehiperson in der Klasse anwesend ist.



Sogar jene Hunde, die in Hundeschulen dabei hedfietieren Hunden das korrekte Verhalten
zu vermitteln, werden als ,Schulhunde® bezeichngl.(AGSTEN 2009, S. 37). Auch
AGSTEN (2009, S. 39) kommt zu dem Schluss, das8dieichnung ,,Schulhund® fir von
der Lehrperson eingesetzte Hunde gelten solltepbbgie zum Teil auch fir Besuchshunde
verwendet wird. AGSTEN (2009, S. 37) gebraucht dartber hinaus dexgrit
.Klassenhund®, wenn der Hund vorwiegend in nur eiklasse anwesend ist — dies ist haufig
der Fall, da Hunde zumeist in Schulen eingesetztieve in denen ein(e) Klassenlehrerin
einen grof3en Teidles Unterrichts in einer Klasse abhalt (vgl. AGSTHEN9, S. 37)BEETZ
(2012, S. 15) unterscheidet ebenfalls zwischen y#emd” (auch ,Prasenzhund®) und
~Schulbesuchshund®, je nachdem, ob die hundefller&tetson Lehrerin oder schulfremd ist
und ob der Hund regelmaf3ig anwesend ist (vgl. BERDZ2, S. 15). Sie verwendet die
Begriffsbestimmungen, die vom Bundesministerium fdnterricht, Kunst und Kultur
festgelegt wurden (vgl. BEETZ 2012, S. 15 u. BMUKX12, S. 12). Hundegestitzte
Padagogik wird im Leitfaden des Bundesministeriwresfolgt definiert:

Hundegestitzte Padagogik meint den Einsatz voniedparsgebildeten Hunden im Unterricht,

um die Lernatmosphére, das Sozialverhalten und_demerfolg der Schiilerinnen und Schiiler zu

verbessern. Die fur den Hundeeinsatz ausgebildeteperson bzw. der/die Hundefuhrerin des

Besuchshundes niitzt im Rahmen eines padagogischemkanzepts Chancen im Lernprozess,
die durch die positive Wirkung des Tieres entste(BMUKK 2012, S. 4)

Zu den mdglichen positiven Wirkungen des Hunde&imterricht zahlen laut Leitfaden unter
anderem die Verbesserung des Klassenklimas, Sd¢hatienheit sowohl der Schilerinnen
als auch der Lehrerinnen, Empathie, verringerteesSt und das Erlernen des richtigen
Umganges mit Hunden (vgl. BMUKK 2012, S. 4). Wethteil3t es:

Die positive Auswirkung von Hunden auf die Schiledn im Unterricht kann bisher nur

teilweise theoretisch erklart werden. Es wird jgd@ngenommen, dass Hunde dazu beitragen,

eine sichere, angstfreie Atmosphare im péadagogiscBetting sowie eine vertrauensvolle

Schulerin-Lehrerin-Beziehung einfacher und schnellerzustellen. Beides sind wichtige
Voraussetzungen fir gelingendes Lernen. (vgl. BMUKK 2, S. 4)

Bis vor kurzem konnte die Frage nach einer konkreBegriffsbestimmung noch nicht
allgemeingtiltig beantwortet werden. Umso wichtiggscheint es, dass durch die neue
Ausbildung an padagogischen Hochschulen und vomiskéinum festgelegte Kriterien eine

Unterscheidung zwischen Prasenz- und Besuchshumgk sane Abgrenzung zu anderen



Bedeutungen verbindlich getroffen werden kann (B§ilUKK 2012, S. 12). BEETZ (2012,

S. 16) weist in diesem Zusammenhang auf die Vensggllung Osterreichs hin:

Damit ist Osterreich das erste Land, in dem dieuBethorde professionelle tiergestiitzte
Padagogik offiziell wahrnimmt und Diskussionsbedarfsichtlich der Rahmenbedingungen sieht.

Unterschieden wird im Leitfaden des Bundesminigtes zwischen Prasenzhunden und
(Schul-)Besuchshunden. Erstere werden als ,Schdifumezeichnet — sie ,verbringen
regelmaliig eine gewisse Zeit im Klassenraum untmerricht* (BMUKK 2012, S. 7) und
werden von einer Lehrperson gefiihrt, die fir dewapagischen Einsatz des Hundes
ausgebildet ist (vgl. BMUKK 2012, S. 7). Diese Aildbng ist durch die Absolvierung des
Lehrganges ,Hundegestitzte Padagogik in der Schd&” Padagogischen Hochschule
gewéahrleistet. Ebenfalls abgedeckt wird dadur@h Eignungstestung und Ausbildung des
Hundes, die die Voraussetzung zum Schulhund bi(ggh BMUKK 2012, S. 7). Daruber
hinaus werden die Hunde regelmaRig direkt an ihimsatzort Schule Uberpruft (vgl.
BMUKK 2012, S. 7). Schulbesuchshunde bzw. Besuamdéuwerden von einer
schulfremden Person gefuhrt und besuchen den Utenppunktuell entweder ein- oder
mehrmals stundenweise (vgl. BMUKK 2012, S. 7). Sowwundeflihrende Person als auch
Hund werden auch hier auf ihre Eignung getestetolaleren eine Ausbildung und es findet
eine regelmaRige Uberprifung statt (vgl. BMUKK 2082 7). Diese muss im Abstand von
12-15 Monaten erfolgen, bei Ersteinsatz nach sbtsaten, und von einer/m qualifizierten
externen Pruferin durchgefuhrt werden (vgl. BMUKRI12, S. 9).Dartber hinaus erwahnt
der Leitfaden auch noch die Kategorien der Thehapide und der Assistenzhunde, wobei
bei ersteren auf den gezielten Einsatz in einemapeeitischen Setting und bei zweiteren auf
deren Einsatz als Begleithunde fir korperlich uddrogeistig eingeschrankte Menschen
verwiesen wird (vgl. BMUKK 2012, S. 7).

2.1.2. Voraussetzungen fur den Einsatz des Hundes

Grundsatzlich kann der Hund in jeder Schulform ustdfe eingesetzt werden (vgl. BEETZ
2012, S. 19). BEETZ (2012, S. 110) unterscheidet Hinsatzmoglichkeiten: die einfache
Anwesenheit des Hundedie aktive Einbindung des Hundes in den Unterrahimtch vom
Hund durchgefiihrte Aufgaben und die direkte Arloeit dem Hund wie beispielsweise das



10

Spazierengehen, Kommandoarbeit oder ein gemeinbaolvéerter Parcours. Laut VANEK-
GULLNER hat der gezielte Einsatz des Hundes begreArbeit mit der gesamten Klasse
zumeist die Starkung der Klassengemeinschaft zweh Kann aber auch zur Aneignung der
Bildungsinhalte einen Beitrag leisten (vgl. VANEKJGLNER 2012, S. 14). Wichtig ist
dabei auch, dass den Schilerinnen und dem Hundy&wdileit zur freien Interaktion gegeben
wird (vgl. AGSTEN 2009, S. 129).

Bevor der Hund in die Schule mitgenommen wird, ginghdlegende organisatorische Dinge
zu klaren. Zunachst einmal ist der geplante Einsatz des Humdiésder Direktion zu
besprechen, in einem zweiten Schritt sollte auchk HKallegium einverstanden sein; in
Schulen, in denen zwei Lehrpersonen gemeinsam ner eklasse unterrichten, sollten
zumindest jene Lehrerinnen, die mit dem Hund ireeiklasse anwesend sein werden, dies
auch gutheiRen (vgl. AGSTEN 2009, S. 97-98). S@hith mussen bei minderjahrigen
Schilerinnen die Erziehungsberechtigten informaertden und ihre Zustimmung schriftlich
bestatigen (vgl. AGSTEN 2009, S. 99). Im Leitfaddes Bundesministeriums wird darauf
aufmerksam gemacht, dass der Einsatz des Hunddsimirstandnis der Schulleitung, des
Klassenkollegiums, der Erziehungsberechtigten sodeés beteiligten Schilerinnen zu
erfolgen habe (vgl. BMUKK 2012, S. 8pie Empfehlungen gehen dahin, dass Schulleitung
und Kollegium ausfihrlich informiert werden sollemd zwar sowohl Uber wissenschaftliche
Erkenntnisse als auch Uber die personliche Aushbgduon Hund und Lehrperson (vgl.
BMUKK 2012, S. 8). Es wird empfohlen, mit den Eimiegsberechtigten intensiv
zusammenzuarbeiten und unbedingt eventuelle Adargder Phobien abzuklaren, bevor der
Hund zum Einsatz kommt, am besten sei der Einstiggeinem informativen Elternabend
(vgl. BMUKK 2012, S. 8-9). Insgesamt fallen laut BEZ (2012, S. 18) die Ruckmeldungen
der Direktorinnen, Kolleginnen und Erziehungsbetigtbn aber grof3teils positiv aus.
Wichtig ist, dass niemand zum Kontakt mit dem Hgedwungen wird und dies im Vorfeld
auch den Eltern vermittelt wird (vgl. AGSTEN 20,109 u. VANEK-GULLNER 2012, S.
17). Der Hausmeister bzw. Schulwart sollte ebesfadin dem Vorhaben in Kenntnis gesetzt
werden (vgl. AGSTEN 2009, S. 103). lhm darf kein Hveufwand entstehen; die

hundefihrende Lehrperson ist dafur verantwortlidass der Hund keine zusatzlichen
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Verunreinigungen verursacht bzw. dass diese wied#ernt werden (vgl. BMUKK 2012, S.
8).

Seitens des Hundes sind einige Grundvoraussetzutigeten Einsatz zu beachten. Hierzu
zahlen individuelle Charaktermerkmale, die wichigssind: kein bzw. aulRerst geringes
Aggressionspotential, absolute Vertraglichkeit Kibdern, Empathie, Vertraglichkeit auch
mit anderen Hunden, ein sicheres, freundliches muiiges Wesen, Grundgehorsamkeit,
geringe Stressempfindlichkeit und erhohte Belak#arin Bezug auf Gerausche (vgl.
AGSTEN 2009, S. 55-56). AGSTEN (2009, S. 56) betdass die Eignung zum Schulhund
nicht rassenabhéngig ist und im Welpenalter sowigetell beim Hundekauf nicht garantiert
werden kann. Ihrer Kenntnis nach werden sogar tibgemd Mischlinge eingesetzt, haufig
seien aulerdem Retriever zu finden (vgl. AGSTEN92®) 58) Auch BEETZ (2012, S. 18)

gibt an, dass diverse Rassen als Schulhunde Veanmgniinden und dass die individuelle
Eignung des Hundes das Entscheidende ist (vgl. BEEQ12, S. 18). Zu bedenken ist
darUber hinaus, dass sich die Eignung eines Hundeaufe der Zeit verdndern kann — altere
Hunde sind oft nicht mehr so belastbar und konnenmmehr kirzer oder Gberhaupt nicht
mehr eingesetzt werden (vgl. BEETZ 2012, S. 27) ABS (2009, S. 112) gibt auch zu
bedenken, dass nicht jeder Hund fur jede Schukklgs®ignet iStAGSTEN (2009, S. 113)

begriindet ihre eigene Wahl wie folgt:

Meine persoénliche Entscheidung fir einen Mischlangs einem Tierheim entspricht nicht nur

meinem persoénlichen Ansatz, sondern sollte denl&ahéan der Férderschule auch symbolisieren,
dass jeder Hund, und somit auch jeder Mensch, lgiéitig aus welcher Familie er stammt und

welche Vergangenheit er hat, wertvoll ist und neihen Starken und seinen Schwachen wichtig
fur die Gemeinschatft.

In diesem Zusammenhang sei das Projekt . kids4degst FRANK u. HANNEMANN
(2013) an der Forderschule Sulzbach/Murr. erwdhigr bekamen die Schilerinnen fir ihren
Einsatz fir ein rumanisches Tierheim ihrerseitselsititzung zurlick: nachdem sie den Erlos
aus ihrer 2005 gegriindeten Schulerfirma ,kids4d@gsein rumanisches Tierheim gespendet
hatten, brachte ihre Lehrerin Michaela Frank diesdfllingshindin Paula mit, die zur
Therapiehtndin ausgebildet wurde und dann in iSotule zum Einsatizam (vgl. FRANK u.
HANNEMANN 2013, S. 212). Dadurch verbesserte siatt IFRANK u. HANNEMANN
(2013, S. 212) zusatzlich zu der Empathie und demaken Umgang der Schilerinnen

untereinander auch das Lernklima.
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Neben der individuellen Eignung ist dariber hinamghtig, dass der Hund jahrlich
gesundheitlich Uberprift wird, geimpft und entwurisit und keine Ektoparasiten hat (vgl.
AGSTEN 2009, S. 63). Zu den Regeln im Umgang min d&chulhund gehért auch das
Handewaschen nach dem Hundekontakt, au3erdem darHdnd die Schulkiche nicht
betreten (vgl. AGSTEN 2009, S. 63 u. BMUKK 201218).

Dass neben dem freien Zugang zu Wasser auch sakibttee- und Wassergefalie geachtet
wird, ist ebenso wie die artgerechte Haltung se#ystandlich (vgl. AGSTEN 2009, S. 63 u.
BMUKK 2012, S. 10). Wichtig ist, dass der Hund ggefid Kontakt zu der Lehrperson hat,
die sich auch aufRerhalb der Schule intensiv mit lfeschaftigt (vgl. AGSTEN 2009, S. 64).
Zusatzlich zu seiner Grundeignung und der Férdeaufgerhalb der Schule muss der Hund
aber noch weitere Voraussetzungen erfullen, unsttiessbelastung so gering wie moglich zu
halten (vgl. AGSTEN 2009, S. 66-67). Dazu gehde Gewodhnung an neue Umgebungen
und Situationen sowie ein ruhiges, nicht bedrangendnd selbststandiges Verhalten im
passiven wie aktiven Kontakt zu Menschen (vgl. AGST2009, S. 63). Die Annédherung an
die Schule und die Kinder sollte langsam und soteise erfolgen (vgl. AGSTEN 2009, S.
104). Wichtig ist laut Leitfaden des Bundesministers der geregelte Kontakt der
Schilerlnnen mit dem Hund, um diesen vor UbermaRi§aess zu bewahren (vgl. BMUKK
2012, S. 9)AGSTEN (2009, S. 66) weist darauf hin, dass demuBemd durch die haufig
relativ lange Anwesenheit in der Schule, umgeben gehr vielen Personen, oft mit
extremem Stress konfrontiert ist. Dies ist sellrstéadlich nicht tierschutzkonform und eine
Uberlastung des Hundes durch zu lange Einsatzdaugss vermieden werden. Auf
Stresssignale und auch Beschwichtigungssignal@ratsichen von Stress ist zu achten (vgl.
AGSTEN 2009, S. 71-73). Die ist nicht nur aus geééaitlichen Grinden fir den Hund
wichtig, sondern hilft auch, Verhaltensauffalligiesi und eventuell sogar gefahrlichen
Situationen mit Schilerinnen vorzubeugen (vgl. AGST2009, S. 73-74)AGSTEN (2009,

S. 75) schlagt zusatzlich vor, durch eindeutigen8ligg und Rituale dem Hund Sicherheit zu
geben, zum Beispiel, wenn er alleine in einem Rgalassen wird. Eine gute Mdglichkeit ist
auch ein eigenes Geschirr, das der Hund wéahrendrtbeitszeit tragt (vgl. AGSTEN 2009,
S. 75).Dass der Hund einen eigenen Ruheplatz in der Klaegemmt, an dem er nicht

gestort wird — am besten in einer Ecke und evehidgform einer Transportbox — ist eine
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Grundvoraussetzung, ideal ware zusatzlich ein elgBaum als Rickzugsort (vgl. AGSTEN
2009, S. 76 u. 104 u. BEETZ 2012, S. 33) Auch detfaden des Bundesministeriums nennt
bei den rdumlichen Voraussetzungen den storungsfi@iickzugsbereich in- und auf3erhalb
der Klasse (vgl. BMUKK 2012, S. 10). AGSTEN (20@,104) rdumt ein, dass ein separater
Raum fir den Hund kaum umsetzbar ist. Der Leitfades Bundesministeriums empfiehlt
auch einen Auslaufbereich in der Nahe der Schige BMUKK 2012, S. 10). In der Freizeit
sollte der Hund genligend Ausgleich bekommen (BERUZ2, S. 34). Die Wichtigkeit der
frihen Erkennung von Stresssignalen und des rmhti§tressmanagements betont auch
BEETZ (2012, S. 33).

2.1.3. Ausbildung von Hund und Padagogin

Wie wichtig eine Ausbildung und einheitliche Kriem sind, zeigt eine Zusammenstellung
von AGSTEN (2009, S. 44), die verschiedene Bediggurdes Hundeeinsatzes in der Schule
beschreibt: auf der unteren Skala finden sich da einen jene Hunde, die ohne spezielle
Erlaubnis in die Schule mitgenommen werden (z. Bs &eaktion auf positive
Zeitungsberichte oder um sie nicht alleine zuhalassen zu missen), dann gibt es die
Regelung, dass die Schulleitung Bescheid weild etk jLehrperson ohne besondere
Auflagen ihren Hund mitnehmen kann. Dem gegenibehes Padagoginnen, die sich
Informationen zum Thema Schulhund aneignen, dieul@adfsicht informieren und sich an
diverse Kriterien halten und schliel3lich jene, sieh gut informieren und auch in Austausch
miteinander tretefAGSTEN 2009, S. 44). In einer Erhebung mittels Eldigen, die 2007
an 50 Lehrerlnnen durchgeftihrt wurde, kam sie Zachlussreichen Ergebnissen, von denen
einige wichtige im Folgenden dargelegt seien (WESTEN 2009, S. 44-45). Besonders
problematisch erscheint, dass 60 Prozent der Pgttaggn, die einen Hund einsetzten, eine
Hundeerfahrung von bis zu zehn Jahren hatten, d8eRt nur von bis zu funf Jahren (vgl.
AGSTEN 2009, S. 45). Bei der Berufserfahrung erg@ah bei 46 Prozent der Lehrerinnen
weniger als zehn Jahre und bei sechs der 50 Persamebis zu zwei Jahren (vgl. AGSTEN
2009, S. 45). Die Einsatzdauer der Hunde war ebergahr unterschiedlich —sie reichte von
zwei bis 30 Stunden pro Woche: Mit 48 Prozent war @rof3teil der Hunde bis zu zehn

Stunden anwesend, 30 Prozent waren 11-20 StundeerirSchule und 22 Prozent, also
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immer noch ein hoher Prozentsatz im Hinblick ad ldinge Einsatzzeit, sogar zwischen 21
und 30 Stunden. (vgl. AGSTEN 2009, S. 47). Esdhbskierend, dass hier sogar von bis zu
30 Stunden pro Woche gesprochen wird. Das Ergebeaigt deutlich, dass die Hunde
teilweise viel zu lange in der Schule eingesetztden. Die hohe Einsatzdauer zeigt nur allzu
deutlich, wie wichtig eine fundierte Ausbildung velund und Lehrperson sowie gesetzliche
Bestimmungen zum Einsatz des Hundes mit verbineificheiten sind, da einigen Lehrinnen
nicht klar zu sein scheint, dass sie ihre Hundelddie lange Einsatzdauer massivem Stress
aussetzen. Auch BEETZ (2012, S. 21) weist daranf tiass sich eine lange Einsatzdauer
problematisch auswirken kann. Seitens des Bundésteniums wird empfohlen, dass diese
nicht mehr als zwei bis drei Tage in der Woche jgiteils zwei bis drei Stunden betragen
und héchstens einen halben Schultag umfassen gsoillelen Hund nicht zu Gberfordern (vgl.
BMUKK 2012, S. 10). AulRerdem zeigte AGSTEBRKhebung auf, dass 42 Prozent der Hunde
Uberhaupt keine Grundausbildung, 38 Prozent eingleBbundeausbildung und sieben
Prozent einen Wesenstest absolviert hatten, bei BPvezent wurde der Hundeflhrerschein
und bei 11 Prozent eine sonstige Ausbildung angagdbgl. AGSTEN 2009, S. 49).
Immerhin hatten 54 Prozent der hundefiihrenden kkimen eine Teamausbildung mit dem
Hund abgeschlossen und 56 Prozent gaben sowohGeurelausbildung des Hundes als auch
eine Teamausbildung an (vgl. AGSTEN 2009, S. 49-36)gesamt 28 Prozent der
Schulhundeteams verfuigten nach dieser Befragimey keine Ausbildung auch nicht der
Hund alleine (vgl. AGSTEN 2009, S. 50). Aufgruneésir Daten ist es nur allzu verstandlich,
dass AGSTEN (2009, S. 49) die alarmierende Tatsheharhebt, dass einer gro3en Zahl an
Hunden sowohl eine Grund- als auch eine Teamausigldehlte. Positiv zu vermerken
bleibt, dass die Erhebung auch ergab, dass 82 mrdee Hunde nur gemeinsam mit dem/r
BesitzerIn eingesetzt wurden, wenige lie3en ihreimdHmanchmal — vorwiegend aufgrund
organisatorischer Gegebenheiten — bei einem/r Hlolle nur eine Lehrerin gab ihn
regelmafig anderen Lehrpersonen mit (vgl. AGSTEGB2G. 51).

Fur die padagogische Arbeit bendétigt der Hund kéiiherapiehundeausbildung, wohl aber
eine fundierte Ausbildung fur den zukinftigen Eiabareich Schule — die verschiedenen
Ausbildungsangebote zum Schulhund unterscheidénasier stark voneinander (vgl. BEETZ
2012, S. 16-17). Gibt es in Deutschland kaum Voegalon ministerieller Seite, so dient in
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Osterreich der Leitfaden des Bundesministeriums Uinterricht, Kunst und Kultur als
Orientierung (vgl. BEETZ 2012, S. 38 u. BMUKK 2013&)Is Grundvoraussetzung flr den
hundegestitzten Unterricht gilt, dass ausschlie(Hionde eingesetzt werden durfen, die Uber
die Eignung zum Schulhund verfiigen und dartberdsiggmeinsam mit der Lehrperson eine
Ausbildung abgeschlossen haben, ,die spezifisclkeen&hte des Schuleinsatzes beinhaltet.”
(BMUKK 2012, S. 8) Dariber hinaus missen die pesiti Auswirkungen des
Hundeeinsatzes fir alle Schilerinnen der Klassebgpisein und der Bildungsauftrag der
Lehrperson darf nicht beeintrachtigt werden (vaMiBKK 2012, S. 8).

Im Schuljahr 2012/13 wurde erstmals an der Padagbgn Hochschule Burgenland der
zweisemestrige Lehrgang ,Hundegestutzte Padagayikder Schule® angeboten. An der
Padagogischen Hochschule Linz gibt es ebenfalls26di2/13 eine Ausbildung (vgl. auch
VANEK-GULLNER 2012, S.26) Der burgenlandische Ledmg wurde in Kooperation mit
der PH Wien und der PH Oberdsterreich konzipiertl wieckt sich inhaltlich mit dem
oberdsterreichischen (vgl. PH BURGENLAND 2012, y.Zugelassen werden Lehrerinnen
aller Schularten mit abgeschlossenem Lehramtsstudiund mindestens dreijahriger
Schulpraxis sowie Freizeitpddagoginnen mit abgesskiner Ausbildung an einer
padagogischen Hochschule und ebenfalls mindestenslahren Berufserfahrung (vgl. PH
BURGENLAND 2012, S. 3)Die Hunde erflullen die Zulassungsvoraussetzungemnvsie
mindestens zwei Jahre alt sind, die Begleithundapgi mit Verkehrsteil positiv
abgeschlossen haben und Uber eine Eignung fur thesatE im Unterricht verfigen (vgl. PH
BURGENLAND 2012, S. 3). Letztere wird zum Beginnrd&usbildung durch eine
Expertinnenkommission und die Kursleitung in Foimee Eignungsprifung festgestellt (vgl.
PH BURGENLAND 2012, S. 3). Der Lehrgang umfasst driee und Praxisteile, 74 der
insgesamt 150 Stunden finden als Selbststudiurh (st PH BURGENLAND 2012, S. 3).
Die Lehrgangsdauer betragt zwei Semester, dasiielie Befahigung der Lehrperson zur
Auslibung hundegestitzter Padagogik im Unterricgt. WH BURGENLAND 2012, S. 2).
Im Mittelpunkt steht laut Curriculum dabei die Koatpnzentwicklung in Bezug auf die
Nutzung der positiven Wirkungen des Hundes auf Wditbn, Stressreduktion, Empathie,
Schulzufriedenheit und Klassenklima (vgl. PH BURGEND 2012, S. 2). Zu den

Qualifikationen heif3t es im Curriculum: ,Die Teilmaer/innen werden fur den padagogisch
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fundierten, verantwortungsvollen Einsatz von (ab#ideten, geeigneten) Hunden im
Schulunterricht qualifiziert. (vgl. PH BURGENLANRO12, S. 4).

Der Lehrgang orientiert sich am Leitfaden des Bgnaaisteriums zum Hund in der Schule
(vgl. BMUKK 2012). Es handelt sich dabei um Emptetden fir den Einsatz von
Schulhunden und Schulbesuchshunden, die im Aufalag Bundesministeriums von
Expertinnen aus den Bereichen Padagogik, Schulptygle, Schulbesuchshund und
Tierschutz erstellt wurden (vgl. KOLBL-TSCHULIK 2@1S. 3). Sie richten sich nicht nur an
Lehrerinnen, sondern auch an Schulleiterinnen, &afsichtsbeamtinnen, Eltern und
Schilerinnen, die sich fir das Thema interessiévgh KOLBL-TSCHULIK 2012, S. 3).
Basierend auf diesem Leitfaden wurde von LehrermtksnPadagogischen Hochschule das
Curriculum fir die Ausbildung von Padagoginnen miund erstellt (vgl. KOLBL-
TSCHULIK 2012, S. 3).

Die Ausbildung der Lehrperson umfasst Grundlagenr déensch-Tier-Beziehung,
tiergestltzte Padagogik in Theorie und Praxis, gagiache Konzepte, Hygiene,
Hundegesundheit, Grundlagen zum Lernverhalten voanden, Korpersprache und
Ausdrucksverhalten des Hundes, Gewothnung des Hamdd®e Schule und Schulsituationen,
Stressanzeichen des Hundes und richtige Reaktiomdglicher Uberlastung, Kenntnis tiber
Moglichkeiten, den Hund vor Ubergriffen zu schitzeowie Stressmanagement und
Ausgleichsarbeit (vgl. BMUKK 2012, S. 12).

Fir den Hund gilt: Er muss psychisch und physiseéscbwerdefrei sein, wobei die
Gesundheit jahrlich von einem Tierarzt Gberprufrdem muss (vgl. BMUKK 2012, S. 12).
Neben der Beachtung der generellen Chippflicht gith noch, dass laufige, trachtige,
scheintréchtige oder saugende Hundinnen nicht seétge werden durfen (vgl. BMUKK
2012, S. 12). Was die Eignung fur die Schule Wetrikird Folgendes festgelegt: Ein
ofreundliches, menschenbezogenes, sicheres, sdammhpetentes, gelassenes Wesen”
(BMUKK 2012, S. 12) ist ebenso Voraussetzung wigediohe Stresstoleranz, eine stabile
Bindung zu der hundefiihrenden Lehrperson und eite §ozialisation auf verschiedenste
Menschen mit besonderem Augenmerk auf Kinder (BjHUKK 2012, S. 12). Dariber

hinaus ist es von Bedeutung, dass der Hund andere Jowie unterschiedliche Umgebungen
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gewohnt ist und Fortbewegungsmittel wie Fahrrad @kateboard, Gehhilfen und Rollstuhl
kennenlernt (vgl. BMUKK 2012, S. 12). Erst, wenrr tiund Uber die nétige Reife und ein
gefestigtes Wesen verfugt, kann er auch in der|8aingesetzt werden (vgl. BMUKK 2012,
S. 13).

2.2. Der Hund im Kunstunterricht — ein Projekt

Der Schulhund kann eine grof3e Bereicherung furklamstunterricht darstellen. Dabei sind
nicht nur seine positiven Wirkungen auf KlassenklimEmpathiefahigkeit, Schullust,
Motivation und Stressreduktion von Bedeutung, samdeich direkt auf das Fach bezogen
kann der Hund dazu beitragen Kreativitdt und zeacische Fahigkeiten zu steigern und bei
der Kunstvermittlung unterstiutzend wirken. Im Folden wird ein Projekt vorgestellt, das
ich mit einer Schulklasse einer Neuen Mittelschiduechgefiihrt habe und das die Einfihrung
des Schulhundes und dessen Einsatz im BE-Unteruoifasst. In der ersten Halfte des
Projektes sollte der Hund vor allem prasent seirdar zweiten Hélfte sollte es dann speziell
um das Thema Hund gehebBabei wurde das Verhalten von Hund und Schilerinnen
beobachtet und diverses Feedback von SchilerinBikern, Kolleginnen und Direktion
bertcksichtigt. Die zum Thema Hund durchgefuhrteheffen wurden auch beziglich ihrer
Relevanz fur die Beziehung zwischen Schulerinneh ldand interpretiert und sollen in den
Bericht einflie3en.

Die zentralen Fragestellungen sind: Wie kann derndHum Kunstunterricht zur

Kunstvermittiung, zur Steigerung zeichnerischer igléiten und zur Forderung von
Kreativitat beitragen? Welche positiven Wirkungednken auf sozialer und emotionaler
Ebene festgestellt werden®/elches Verhalten lasst sich bei Hund und Schitherin

beobachten?

Da es in dieser Arbeit hauptsachlich um den Kuristucht gehen soll, werden
Informationen zur Anwesenheit des Hundes in weitdvaterrichtsfachern gegeben, wo dies

sinnvoll erscheint, aber nicht detailliert besprmtch
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2.2.1. Projektkonzept

Im Sommersemester 2013 wird die Schulhiindin Lilistraals ihre Tatigkeit an der Neuen
Mittelschule Frauenkirchen aufnehmen. Der Schweétpuies Projektes soll auf dem BE-
Unterricht liegen, in dessen Rahmen neu erarbefatgabestellungen in Bezug zum Hund
durchgefihrt werden sollen.

2.2.1.1. Ziele des Projektes

Als Ziele des Projektes wurden festgelegt:

Soziale und emotionale Kompetenzen:
Forderung von Teamfahigkeit
Steigerung von Empathie

Reduktion von Stress

Uberwindung von Angsten

Forderung eines positiven Klassenklimas
Forderung von Schullust

Starkung des Selbstbewusstseins

Steigerung von Motivation

fachliche Kompetenzen:

Erlernen des richtigen Umganges mit Hunden

Verhalten des Hundes richtig erkennen und angemetsauf reagieren kénnen
Korpersprache und Mimik des Hundes deuten lernen

Forderung von Kreativitat

Forderung der naturgetreuen Darstellung im BE-Ulittetr

beginnende Auseinandersetzung mit abstrakter Dlargge

Erlangen von Fachwissen im Bereich Kunstgeschichte
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2.2.1.2. Unterrichtsmethoden

Als Unterrichtsmethoden sollen wahrend des Progekta. Einzelarbeit, Teamarbeit, Spiele
und gemeinsame Interaktion mit dem Hund (Spaziggehen, Parcours) zum Einsatz

kommen.

2.2.1.3. Rahmenbedingungen

Das Projekt wird mit einer zweiten Klasse der Neuklittelschule Frauenkirchen
durchgefihrt. Die Klasse besteht aus 15 Schilenindavon 7 Madchen und 8 Buben.
Klassenvorstand ist Mag. Bettina Pinter-Baranyg i der Klasse Bildnerische Erziehung,
Biologie, Englisch und Gemeinsam Leben (Sozialemé®) unterrichtet und das Projekt
gemeinsam mit mir durchfihren wird. Der BE-Untdrti¢allt nach Stundenplan auf einen
Donnerstag, an dem Frau Mag. Pinter-Baranyi insgesa Unterrichtsstunden in der
Projektklasse unterrichtet: 1.-2. Stunde Bildnéres&rziehung, 3. Stunde Biologie, 4. Stunde
Englisch, 5. Stunde Gemeinsam Leben. Der tiergastiinterricht wird mit Frau Mag.
Pinter-Baranyis Hundin Lilly stattfinden, einer den Schweizer Schaferhindin, geboren im
Februar 2011, zu Beginn der Ausbildung im Oktol@t21 Jahr und 8 Monate, zu Beginn
des Projektes 2 Jahre und 1 Monat alt. Beide nehmemeinsam am Lehrgang
.Hundegestlitzte Padagogik in der Schule” teil, detmals im Schuljahr 2012/13 an der

Padagogischen Hochschule Burgenland angeboten wird.

Das Projekt wird im Rahmen des Regelunterrichteitfstden, Frau Mag. Pinter-Baranyi und
ich werden durchgehend in der Klasse anwesend Waterrichtet soll gemeinsam werden.
Wahrend des ersten Teils des Projektes werde iclallem das Verhalten von Schilerinnen
und Hund beobachten, wahrend Frau Mag. Pinter-Bamen Unterricht mit Hund leiten
wird. Im zweiten Teil des Projektes sollen vermédamkrete Aufgaben zum Thema Hund im
Mittelpunkt stehen, die ich im Vorfeld fir den BExérricht erarbeitet habe.

2.2.1.4. Projektablauf und Inhalte der einzelnasjdkttage

Das Projekt soll insgesamt 10 Schultage umfassem 8Schwerpunkt soll die BE-
Doppelstunde bilden. Ausgewahlt wurden folgendeeBates Jahres 2013: 14. 3., 21.3., 4.4.,
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11.4.,,18.4.,254., 2.5., 23.5,, 6.6., 13.6, j&sMPonnerstage, da an diesen der BE-Unterricht
stattfindet (1. und 2. Unterrichtsstunde). Der $wgu umfasst in der Projektklasse 5
Unterrichtsstunden, eine halbe Stunde wird am Hedes Projekttages fiir Besprechungen
und Nachbereitungen anberaumt, bei denen Frau Rlater-Baranyi und ich anwesend sein
werden. Dariiber hinaus sollen einmal wdchentlicigdsie Besprechungen (Reflexion und

Nachbereitung) sattfinden.

Das Projekt gliedert sich in zwei Teile:
Teil 1: Einfuhrung des Hundes in die Klasse

Tag 1: Am ersten Tag soll der Hund noch nicht in $iehule dabei sein, sondern die Regeln
fur den Umgang mit dem Hund sollen in der Klassspbachen werden.

Tag 2-5: An den ersten 4 Hund-Tagen soll sich zeigee die Begegnung zwischen Hund
und Schuilerinnen ablauft und wie Hund und Schirentnmit der neuen Situation umgehen.
Dabei sollen das Verhalten der Schulhindin undgetex Schilerinnen beobachtet werden,
die Beziehung Hund-Kind und die Wirkung des Hundaetdie Klassengemeinschatft sollen
dabei im Mittelpunkt stehen. Idealerweise soll sid@th den ersten 4 Tagen mit Hund und
damit nach dem 5. Projekttag anhand von Zwischeheigsen schon etwas Uber das
Verhaltnis Schilerinnen-Hund ablesen lassen. Zudekles ersten Teiles werden dazu auch

Ruckmeldungen der Schilerinnen herangezogen.
Teil 2: Konkreter Einsatz des Hundes im BE-Unterridt

In der zweiten Hélfte des Projektes sollen Aufgédiesigen im BE-Unterricht durchgefuhrt
werden, die sich auf das Thema Hund beziehen uadHdndin soll gezielt zum Einsatz
kommen. Folgende Schwerpunkte sind fur die einreRr@jekttage geplant:

Tag 6: Malen eines Wandbildes in Teamarbeit — D Il die Schulhindin zeigen und
durch die Gruppenarbeit sollen das Klassenklimargeft und die Beziehung zum Hund
gestarkt werden. Die Verschonerung des Klassenmsumiiedem Bild des Schulhundes soll

auch einen zuséatzlichen motivatorischen Anreizebiet
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Tag 7: Bildliche Darstellung von Emotionen — Dieh8lerinnen suchen sich ein Gefuhl aus,
das sie dann darstellen. Dabei soll eine langsaméiliiung zur abstrakten Darstellung
erfolgen. Die Anzahl der positiven im Vergleich mmer der negativen Gefiihle und deren

Darstellung sollen zur Auswertung herangezogen arerd

Tag 8: Interpretation kunstgeschichtlicher WerkBie Schilerinnen beantworten Fragen zu
einzelnen Werken, die jeweils einen Hund darstel@e Interpretationen der Schulerinnen
sollen Aufschluss Uber deren Wissen zum Thema Humdl ihre Beziehung zu Hunden

Aufschluss geben.

Tag 9: Lilly als Modell — Schulhiindin Lilly soll voden Schilerinnen in frei gewahlter
Technik dargestellt werden. Geachtet wird dabeialm auf den Grad der Naturtreue, die

Korpersprache der Hindin und deren individuelleeBribarkeit.

Tag 10: Abschluss des Projektes mit RickmeldungemSthilerinnen zum Projekt. Am
letzten Projekttag soll nach einem Unterrichtseépgsimit Werken des Kinstlers Mychael
Barrett, der Hunde im Stil bekannter Kunstler bztwunstrichtungen darstellt, von den
Schilerlnnen daran angelehnt ein Bild gemalt werdkis die Schulhiindin im Stil einer

bestimmten Kunstrichtung oder eines bestimmten Heénsszeigt.

2.2.1.5. Evaluationsmethoden

Die Evaluation des Projektes soll sich auf folgehtihoden stitzen:

Beobachtung
Vor- und Nachbesprechungen
Ruckmeldungen der Schilerinnen, Kolleglinnen, Eltern

kinstlerische Arbeiten der Schilerinnen

2.2.1.6. Projektdokumentation

Das Projekt wird in Form der Hausarbeit dokumettiauRerdem soll ein Beitrag fur die

Homepage des Neuen Mittelschule Frauenkirchen @tattwerden, der aus der Perspektive
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des Hundes von dessen Einsatz im Unterricht erz@ddtriiber hinaus werden lokale

Zeitungen uber das Projekt informiert.

2.2.2. Vorarbeiten und Organisatorisches

Da im Schuljahr 2012/13 erstmals an der PadagogmsdHochschule Burgenland der
Lehrgang ,Hundegestitzte Padagogik in der Schamhgjeboten wurde, erschien es mir ideal,
mit einem Hund zu arbeiten, der daran teilnahrbesonders, weil es sich um den ersten
Jahrgang handelt®abei erhielt ich Unterstitzung von Frau Mag. Riufdaranyi, die gerade
mit ihrer Hundin Lillyden Lehrgang besuchte und sich bereit erklart haiieh in einer ihrer
Schulklassen ein Projekt mit Schulhund durchfilmerassen. Lilly, eine Weil3e Schweizer
Schaferhiindin, wurde im Februar 2011 geboren und ma Beginn der Schulhund-
Ausbildung ein Jahr und acht Monate, zum AbschRidahre und 4 Monate alt (Beginn der
Ausbildung: Oktober 2012, Abschluss: Juni 2013¢ @irfte trotz des etwas jlingeren Alters
teilnehmen, weil sie zum Abschluss des Lehrganges Awei Jahre alt war. Ich entschied
mich dafir, die Chance zu ergreifen, nicht nur Kionzept fir den tiergestitzten BE-
Unterricht erproben, sondern auch parallel daziedseen Einsatze des Hundes in der Schule

begleiten zu kénnen.

Das Projekt wurde auf einen Zeitraum von zehn Uiataistagen mit je einem Tag pro
Woche anberaumt. Ein Schultag umfasste jeweils funterrichtsstunden (davon eine
Doppelstunde BEund eine halbe Stunde gemeinsame Besprechung uodbélaitung.

Zwischendurch wurden woéchentlich langere Bespregszeiten fur Nachbereitungen und
gemeinsame Reflexion des Projektes angesetzt. Bei ¥hd Nachbereitung waren jeweils
Frau Mag. Pinter-Baranyi und ich anwesend. DaseRtdjand donnerstags an folgenden
Daten des Jahres 2013 statt: 14. 3., 21.3., 414,,118.4., 25.4., 2.5., 23.5,, 6.6., 13.6. Am
ersten Tag war die Hindin noch nicht im Unterridabei, ab der zweiten Projektwoche dann
durchgehend bis zum letzten Tagden ersten Projekttagevar sie wahrend des Unterrichts
nur anwesenddabei wurde besonders auf das Verhalten der Hiunglihder Schilerinnen

geachtetln der zweiten Halftavurden verstarkt konkrete Themen mit Bezug zum Hiomd
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Unterricht behandelt. Durchgefiihrt wurde das Ptojakeiner zweiten Klasse der Neuen

Mittelschule in Frauenkirchen im Burgenland.

Zunéchst musste festgestellt werden, ob der Eirsaes Hundes in der betreffenden Neuen
Mittelschule erwiinscht war bzw. von der Direktioanghmigt werden wirde. Frau Mag.
Pinter-Baranyi hatte dies schon geklart, bevorsgté mit ihrem Hund fur die Ausbildung
angemeldet hatte. Der Schuldirektor, Herr Erichd8nlts, war zwar zunéchst unsicher, da er
selbst etwas Angst vor Hunden hatte, liel3 sich abknell Uberzeugen. Wichtig war auch,
dass die Kolleginnen den Einsatz des Schulhundespékrten. Sie wurden im Vorfeld
umfassend informiert. Hilfreich fur die Uberzeugsatpbeit war unter anderem, dass im
selben Bezirk schon Schulhunde in einer anderereN&ittelschule, einer Volksschule und
einem Sonderpaddagogischen Zentrusingesetzt wurden. Letzteres befindet sich im
Nebengebaude der NMS, daher war das Konzept dgesigitzten Padagogik der Direktion
und dem Kollegium weitgehend bekannt. Es stellteh sheraus, dass die meisten
Padagoglnnen nichts dagegen einzuwenden hatteigeEwaren der ldee gegenluber von
Anfang an positiv eingestellt, andere waren integs und kritisch oder unsicher. Der
Besuch des Hundes an nur einem Tag der Woche ireinar Schulklasse schien fir alle
akzeptabel.Frau Mag. Pinter-Baranyi machte deutlich, dass allein fur den Hund
verantwortlich sei. Lilly wurde dem Kollegium kurmrgestellt, um etwaige Skepsis durch
den Kontakt mit ihr abzubauen. Zugleich war diesdi& Hundin eine gute Mdglichkeit, die

Schule kennenzulernen, ohne Uber eine langerepdeit in einer Klasse bleiben zu missen.

Mit der Unterstitzung der Schule konnte in einemeimn Schritt mit der Idee an die
Schilerinnen und deren Eltern herangetreten wei@eganisatorisch wichtig war zunachst
die Auswahl der Schulklasse. Es bot sich eine as$d (6. Schulstufe) an, in der Frau Mag.
Pinter-Baranyi als Klassenlehrerin tatig war. Da diese Klasse am haufigsten unterrichtete
(insgesamt neun Unterrichtsstunden pro Woche) ontdtsder Hund ohne organisatorische
Probleme in nur einer Klasse eingesetzt werden teonvaren die Gegebenheiten hier ideal.
AulRerdem bestand die Klasse aus nur 15 Schilerimméder Verteilung sieben Madchen zu
acht Buben. Die Schulerlnnen waren zum Zeitpunkt Qarchfihrung zwo6lf Jahre alt.
Daruber hinaus handelte es sich dabei um einerghlge Klasse, die auch sozial kompetent

agierte. Damit waren dies optimale BedingungerdiéEinfuhrung des Schulhundes.
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Als erstes wurde der Einsatz des Hundes der ausifewdchulklasse vorgeschlagen. Frau
Mag. Pinter-Baranyi besprach zunachst alleine meit &chilerinnen das Projekt. Dabei
erklarte sie ihnen, dass ein Hund in die Schulerkemwerde, wenn die Schilerinnen der
Klasse das geschlossen winschen und auch die Basriorhaben beflirworten. Sie umriss
in groben Zigen den geplanten Ablauf des Projekiedei die Klasse zunachst darliber
informiert wurde, dass das Hund voraussichtlicleeimag pro Woche in die Schule kommen
und zunéchst einfach nur in der Klasse anwesemdva@ide. Spater sollte er auch — je nach
Maoglichkeit — ein wenig in den Unterricht integtieverden. Dabei wurde den Schilerinnen
auch mitgeteilt, dass der Regelunterricht wie gewadblaufen wirde, ab und zu ergénzt
durch einen Schwerpunkt zum Thema Hund. AuR3erdendlemusie dartber informiert, dass
mit mir eine schulfremde Person bei dem Projektem®mnd sein und den Hund bei seinem
Einsatz begleiten wirde. Die Hundin Lilly war detase schon bekannt, da Frau Mag.
Pinter-Baranyi sie im Vorfeld schon einmal zu ein8chulwandertag mitgenommen hatte.
Die Schulerinnen hatten dadurch Gelegenheit bekomsie kennenzulernen. Einige waren
zu diesem Zeitpunkt schon begeistert von ihr gewesel hatten sie jeweils zu zweit schon
ein bisschen an der Leine gefiihrt und gebetenh@Klassenlehrerin sie nicht auch einmal
mit in die Schule bringen kdonne. Die Reaktion ddadse erwies sich insgesamt als
grundsétzlich positiv, drei Buben hatten etwas Awngs Hunden, einer davon hatte sich aber
schon auf dem Wandertag mit Lilly angefreundet. siiten sich in Ruhe Utberlegen, ob sie
dem Vorschlag zustimmten. Die Schilerinnen bekamianMitteilungsblatt fur die Eltern,
das kurz Uber das Projekt informierte. In der folign Woche wurde ein Elternabend
abgehalten, an dem Uber den tiergestitzten Urtégesprochen wurde und Lilly auch dabei
war, sodass die Eltern sie kennenlernen konntenG&liteil der Eltern war dabei anwesend.
Die meisten zeigten sich sehr interessiert, Skegals es nur zu Beginn beziglich einer
maoglichen Ablenkung vom Unterricht durch den Huhd. Laufe des Abends wurde aber
Uber die moglichen positiven Effekte des Hunde®Jmterricht informiert, es wurden Studien
angesprochen, die diesbezlglich schon durchgefidgrden waren und auf den erfolgreichen
Einsatz von Schulhunden, den es im deutschspratiitgem nunmehr seit einiger Zeit gibt,
wurde aufmerksam gemacht. Einige Eltern hatten sith/orfeld schon etwas informiert
bzw. hatten schon von Schulhunden gehoért. Ein igesr gab an, dass ihr Kind sich vor

grof3en Hunden furchte, aber dem Besuch des Hundestammt habe. Es wurde vereinbart,
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dass es regelmallig Ruckmeldungen seitens der ladhigeben werde und dass Eltern
jederzeit in die Sprechstunde kommen oder sictiolgilech erkundigen konnten, wie es mit
dem Schulhund-Projekt vorangehe. Dartiber hinauslevgeklart, dass der Hund nicht mehr
in die Schule kommen wiurde, falls die Befurchtumgtiinde, dass Schilerinnen sich durch
den Hund gestdrt oder unwohl fuhlten. Schliel3lichrde den Madchen und Buben der Klasse
in der nachsten Unterrichtsstunde eine Einversi&addarung ausgehandigt, die die Eltern
ausflillen sollten und in der auch zu bestatigen, wlass keines der Kinder unter einer
Allergie leide. Die Eltern waren aul3erdem damitvemstanden, dass Fotos der Schilerinnen

veroffentlicht werden.

Nachdem das Einverstandnis der Eltern eingeholtd@morvar, konnte mit der Umsetzung des
Projektes begonnen werden. Nun galt es zunachmstn alVochentag auszuwahlen, der den
Hund voraussichtlich wenig belasten wirde, ideadése den, an dem der Kunstunterricht
laut Stundenplan stattfand. Damit ergab sich derriostag als Tag der Wahl, an dem neben
dem in einer Doppelstunde abgehaltenen UnterriehtBlldnerischen Erziehung Biologie,
Englisch und ,Gemeinsam leben* (soziales Lernetglgewurde. Frau Mag. Pinter-Baranyi
entschied sich aus organisatorischen Grinden dafén, Hund probeweise alle flnf
Unterrichtsstunden lang in der Klasse zu lassen,dai Mdglichkeit, den Hund aus der
Klasse nehmen zu kdnnen, sollte ihn der halbe &dnulberfordern. Dazarganisierte Frau
Mag. Pinter-Baranyi eine weitere Bezugsperson,Ldlg abholen und nach Hause bringen
konnte, falls dies notwendig ware. Die Pausen uneenteiell auch Teile der
Unterrichtsstunden sollten dazu genutzt werden, deih Hund nach drauf3en zu gehen.
Besser ware gewesen, wenn daflr zumindest Freestungr Verfligung gestanden warém.
der Schule war leider keine Mdglichkeit gegebeneriseparaten Raum als Ruckzugsort fir
den Hund zu nutzerBezuglich Einsatzdauer und Rickzugsort waren daeiite idealen

Gegebenheiten flr die Organisation des Schulhunsgaties vorhanden.

2.2.3. Projekttag 1 — Vorbereitungen auf den Hundedsuch
In der offiziell ersten Projektstunde, die noch eftund stattfand, sollte allgemein Uber den

Hund und seine Bedurfnisse aufgeklart werden unsb#en Grundregeln zum Umgang mit



26

dem Hund erarbeitet werden. Die Schulerinrbekamen die Madglichke, sich selbst
einzubringen undhr bisheriges Wissen Uber Hunde und iErfahrungen mit einem eigen
Hund oder fremden Hundemit der gesamten Klasse zu teil&ie konnten dabeauch mich
kennenlernerund auch ic hatte die Gelegenheitnich etwas mit der Klasse vertrazu

machen.

Nach einer Vorstellung meiner Person uner Erlauterung meiner Aufgabe
Zusammenhang mit dem Schulhund begannen wir geamimit der Erarbeitung de
ThemasPassend dazu tauschten wir die Unterrichtsstundbmgehend, dass Biologie v
der dritten in die erste Stunde vorgezogende, dann dlgten zwei Stunden Bildneriscl
Erziehung.Ich hielt mich hierbei im Hintergrund, wéhrend Frilag. Pinte-Baranyi im
Biologieunterricht Gber die Besonderheiten, dasheken, den Kérperbau, die Sinne und
Bedirfnisse des Hundes informierte. Dazu gab esn déibungsblatter und eir
Diskussionsrunde, in der sich j(r) Schilerin zu eigenen Elrissen mit Hunden Zern
und das gemeinsam erarbeitete Wissen durch eig@n@sssen erganzen durftAulRerdem
wurde ermittelt, wie viel&schulerinnen Haustiere hattéviier Schilerinnen (zwi Madchen
und zwei Buben) besal3@mnen Hund. Sechs Schilerinnen (davon drei Bt hatten eine
oder mehrere Katzen, ein Bbesalkine Schildkrote, ein Madchen Meerschweinchen,se
Kaninchen, eines Bluse und ein Bt Fische. Vier Schilerinnen hatten kein Haustier i
drei Buben).

Diagramm 1: Verteilung Haustiere

Kaninchen,
Nager
Schiilerlnnen

Tierhaltungin der Klasse
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Die Jugendlichen waren schon sehr aufgeregt unigérh@m liebsten den Hund schon in
dieser Stunde dabeigehabt. Uns war aber sehr gjdé zunéchst auf den richtigen Umgang
mit dem Hund vorzubereiten und auch diesem daduroittigen Stress zu ersparen, der
durch falsches Verhalten der Schilerinnen entstdtiemte. Daher wurden gemeinsam
Regeln zum Umgang mit dem Hund erarbeitet. Wirdiehier den Ubergang zum BE-
Unterricht flieBend verlaufen, da hier Plakate zZlihema erstellt werden sollten. Folgende

Regeln wurden festgelegt:

* Nicht laufen

* Nicht werfen

« Unndtigen Larm vermeiden

* Den Hund nicht &rgern

e Den Hund auf seinem Platz nicht stéren

e Schultaschen und -rucksécke bleiben verschlossen
e Den Hund nicht mit der Jause flttern

« Die Ture wahrend des Unterrichts geschlossen halten

Diese Regeln wurden im Zuge des BE-Unterrichtesem#m Plakat festgehalten, das dann
bunt gestaltet werden durfte. Ein Teil der Schilleeh arbeitete an der schriftlichen
Umsetzung und der zeichnerischen Ausgestaltuny/deraltensvereinbarungen, ein anderer
Teil gestaltete ein Plakat zum Schulhund, das diegdkommen heiRen sollte und auf das
ein von der Klassenlehrerin mitgebrachtes Foto $&sulhundes sowie einige Fotos vom
Wandertag, auf denen der Hund abgebildet war, geklerden. Die beiden Plakate wurden
am Ende der BE-Doppelstunde gut sichtbar in dessdaaufgehangt, wo sie immer wieder

gelesen werden konnten und an die Einhaltung dgelRerinnern sollten.

Nach der Englischstunde, in der der Hund nicht titesiert wurde, schloss der Unterricht mit
der ,Gemeinsam Leben“-Unterrichtsstunde. Dieseesgiich Uber den gesamten Zeitrahmen
des Projektes dazu anbieten, Uber die Erlebnissedemn Schulhund zu reflektieren. Wir
belieRen es diesmal dabei, nur am Rande ein bissiéher den Hund zu sprechen. Der
Grol3teil der Klasse konnte es kaum erwarten, diulBandin Lilly in der darauffolgenden

Woche an ihrem ersten Tag in der Schule begruf3eliirZen.
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2.2.4. Projekttag 2 — Der erste Hundebesuch

Am Projekttag 2 kam die Schulhtindin Lilly zum erstdal in die Klasse mit. Sie sollte an
diesem Unterrichtstag und auch in den darauffolgendochen einfach anwesend sein, um
sich zu akklimatisieren und in der neuen Situadarechtzufinden. Dieser Zeitabschnitt war
flexibel geplant, je nach Bedirfnis des Hundes ded Schilerinnen. Erst dann sollte Lilly
auch langsam mit Ubungen direkt in den Unterriciégriert werden. Es ging vorwiegend
darum, ob sie sich wohlftihlen wirde, welches Veaematsie am ersten Tag zeigen werde und
ob ihr Einsatz in der Schule dem ersten Eindruadhrsnnvoll erschiene. Auch das Verhalten
der Schulerinnen und die Interaktion Hund-Schilexdwvie Hund-Klassenlehrerin wurden
dabei beobachteBewusst wurde kein besonders emotionales Untestiodina gewahlt und

auch keines, das auf den Hund bezogen war.

In den ersten beiden Stunden wurde Bildnerischéekinng unterrichtet. Bevor Frau Mag.
Pinter-Baranyi mit dem Hund den Raum betrat, wurdenSchulerinnen angewiesen, sich
den Regeln entsprechend zu verhalten, die wir eaammal wiederholten, mdglichst leise zu
bleiben und den Hund erst zu streicheln, sobaldligeErlaubnis dazu erhielten bzw. dieser

sich frei in der Klasse bewegen konnte.

Als erstes wurde der Raum hundefreundlich gestaligie Fenster mussten aus
Sicherheitsgriinden geschlossen sein, jedoch verfigt Klassenraum tber Oberlichten, die
gekippt werden konnten. Die Tische der Schilerlnmaren schon am Vortag in Form eines
grol3en U aufgestellt worden, sodass in der Mittekdiasse viel Platz fur die Interaktion mit
dem Hund blieb. Es wurde kontrolliert, ob auch #tlee Schulrucksacke geschlossen hatten.
Dann kam Frau Mag. Pinter-Baranyi mit Lilly in didasse, begrif3te die Schilerinnen und
stellte die HUndin vor, die sie zunachst an denédiehielt. Lilly trug von der ersten Stunde
an ein rotes Geschirr, das seitlich gut sichtbat dem grol3 gedruckten Schriftzug
~Schulhund” versehen war. Um den Hals hatte ihuRviag. Pinter-Baranyi ein rotes Tuch

gebunden.

Wir packten wichtige Utensilien aus einer Hunddtascaus. Darunter waren eine
Hundedecke, die in der Mitte der Klasse aufgelegirdw, sowie Spielzeug und eine

Wasserschussel, die sofort gefillt und neben demmcteecken am Boden aufgestellt wurde.
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Zum Handewaschen nach dem Kontakt mit dem Hund eviethe Seifenspenderbox
aufgestellt und ein sauberes Handtuch aufgehangtili@r hinaus bendtigte Lilly einen
ruhigen Ruckzugsort innerhalb der Klasse. Frau MRgter-Baranyi verwendete einen
Hundepolster, den Lilly schon zuhause benutzt hBige Platz wahlten wir in einer Ecke der
Klasse neben dem Lehrertisch, sodass Lilly dirgltem ihrer Bezugsperson bleiben konnte.
Die Schilerinnen wurden instruiert, die Hindin ddgtnesfalls zu stéren. Dann ging Frau
Mag. Pinter-Baranyi mit Lilly durch die Klasse urmkgrif3te alle noch einmal. Sobald
sichergestellt war, dass der Raum hundetaugliciyeniehtet war und alle einverstanden
waren, lie3 Mag. Pinter-Baranyi die Hundin von desine. Lilly blickte sich zunachst
interessiert um, dann begann sie sich frei im Raunbewegen und erkundete die Klasse,
wobei sie zuerst grol3teils in der Nahe von FrauelRiBaranyi blieb. Nach einigen Minuten
begann sie langsam Kontakt zu den Jugendlichenuaeifimen. Dabei erkundete Lilly
schwanzwedelnd weiterhin den Raum, um danach wiedeFrau Mag. Pinter-Baranyi
zurtckzukehren. Damit vergewisserte sie sich immieder, ob ihr Verhalten passend sei.
Nervos wirkte Lilly dabei nicht, allerdings nochnets unsicher, was daran zu erkennen war,
dass sie sich immer wieder ihrer Besitzerin zuwandten Schilerinnen begegnete Lilly
freundlich-aufgeschlossen und aufmerksam-intergsaaerst war bei der Hindin grof3teils
das Schema Herumschauen — Herumgehen — Zuriickgahémau Mag. Pinter-Baranyi) zu
beobachten. Innerhalb der ersten 30 Minuten begbbsich sechsmal auf Erkundungsrunde,
nahm dabei immer wieder Kontakt zu den Schilerirgnindem sie sie beschniiffelte, und
kehrte jedes Mal wieder zu Frau Mag. Pinter-Baraawiick. Danach wurde sie insgesamt
ruhiger. In etwa zugleich (nach 25 Minuten) begasi@ ein mutigeres Verhalten mit
Aufforderungscharakter zu zeigen, beginnend dadags sie einen Schiler mit der Nase
anstupste. Lillys Verhalten liel3 darauf schlieRdass sie nun schon beinahe in eine
Spielphase lberging. So stellte sie sich kurz ddrvaueinem leeren Tisch auf, was mit den
Worten ,Die ist ja so grol3 wie ich!* von einem Sttkommentiert wurde. Einem weiteren
Schuler fielen Lillys ,Wolfsaugen* aufkeiner dieser Kommentare war ein Zeichen von
Angstlichkeit, sondern sprach meines Erachtensefiie Entspannung des Verhaltens auf
Seiten der Schulerinnen und der Hindin: beide begamun ihr Gegenlber spielerisch zu
erforschen. Auch wenn es einmal lauter wurde,tetelhs keine Stérung fur die Hiundin dar.

Als Frau Mag. Pinter-Baranyi sich nach 35 Minutem @en Lehrertisch setzte, wendete sich
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Lilly zum ersten Mal ihrem Hundepolster zu, berduh und richtete ihn etwas zurecht, bevor
sie sich darauflegte. Langsam wurde sie ruhigerhlieb nun auch etwas liegen. Allerdings
ergab sich aus den Beobachtungen auch, dass diseklahrerin bis zu diesem Zeitpunkt
selbst viel in der Klasse herumgegangen und etwaedste halbe Stunde nach eigenen
Angaben relativ nervbs gewesen war. Erst mit demseétzen und der zunehmenden
Entspannung ihrer Besitzerin legte Lilly sich ruhig. Sie blieb dabei zuerst aufmerksam mit
gehobenem Kopf und legte dann den Kopf auch abLiBazunachst immer nahe bei Frau
Pinter-Baranyi blieb, die vorne beim Lehrertiscanst, wechselte die Padagogin nach einiger
Zeit ihre Position in die Mitte der Klasse, damg &chulerinnen in den hinteren Reihen nicht
eifersichtig wirden. Lilly lag zum Ende der erst®tunde ruhig und mit geschlossenen
Augen auf dem Hundepolster, dabei schlief sie f&Zst. diesem Zeitpunkt testete die
Klassenlehrerin, ob die Hundin ihr folgen wirde nwesie sich in der Klasse bewegte. Lilly
lief ihr jedoch schon jetzt nicht mehr nach. Zwéelb die Hindin erkennbar zumeist in der
vorderen Halfte der Klasse, in der auch ihr Liedsgo war, nutzte dennoch auf ihren
Runden aber den ganzen Raum, ohne erkennbare Temdeginer Halfte der Klasse, und
bewegte sich groRteils unabhéngig von Frau MageRBaranyi. Die Streicheleinheiten, die
sie von den Schulerinnen erhielt, genoss sie sdiff@msichtlich und sie blieb auch etwas
stehen, wahrend sie sich zu Beginn des Tages zumegism Voribergehen hatte streicheln

lassen.

Wahrend der Pause ging Lilly herum, zu Beginn deeiten Stunde, als es ruhiger wurde,
legte auch sie sich wieder auf ihren Polster. Zugloer machte sie nach dem Lauten eine
Runde durch die Klasse, in der sie die Situatioohn@al abklarte. Der verschlafene Blick
zeigte eindeutig, dass die Anwesenheit in der lKlade Hundin etwas ermuidet hatte.
Anspannung oder Stress waren nicht erkennbar.eRttah zog sie sich in die Ecke mit ihrem
Hundepolster zuriick. Dort legte sie sich dann hmd war zunéchst noch wach, aber
schlafrig, dann schlief sie sogar ein und bliebhaliegen, wenn Frau Mag. Pinter-Baranyi
sich vom Lehrertisch wegbewegte. Als Mitte der zeiStunde ein Knall zu héren war, da
eine Metalldose zu Boden gefallen war, schauteasieohne dabei aufzustehen. Die zu
Beginn des Unterrichtstages auffallende Nahe zer iBesitzerin war am Ende der zweiten

Stunde kein Problem mehr, Lilly hatte sich an ddaenUmgebung gewoéhnt.
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Nach der Doppelstunde BE blieb Lilly dann auch iml@&gieunterricht entspannt, wobei wir

aber bemerkten, dass sie gerne ein bisschen hiallis. Abgeholt werden musste sie aber
nicht, nach einem kurzen Spaziergang in der Paumeswe wieder ganz interessiert am
Geschehen in der Englischstunde. Besser ware dergewesen, die Hindin hochstens drei
Stunden am Tag in der Schule zu lassen, vor alteen ersten Wochemn der flinften

Stunde, in der soziales Lernen (,Gemeinsam Lebemntgrrichtet wurde, gingen wir mit Lilly

spazieren und sprachen etwas Uber die Hindin uméldeerricht mit ihr.

Abb. 1: Schulhiindin Lilly mit Geschirr Abb. 2: Schilerinnen @ghulhliindin

Insgesamt liel3 sich feststellen, dass Lilly anrihersten Tag schon sehr sicher im Umgang
mit den Schilerinnen und kompetent in der UmgebBdgulklasse agierte. Sie schien sich
sehr wohlzuftihlen, allerdings waren leichte Anzeichron Ermidung zu bemerken, was aber
aufgrund der Aufregung durch die ungewohnte Umgghbumd die vielen neuen Personen
vollig normal scheint. Dass Lilly zuerst immer wedgerne zu Frau Mag. Pinter-Baranyi
zurtickging, da sie sich in ihrer Nahe augensclatidiesonders sicher fiihlte, entsprach auch
unseren Erwartungen. Dartber hinaus aber wagteidieschon am ersten Tag viel alleine
durch die Klasse, erkundete mit Rundgangen die liélnem Gegebenheiten und suchte den
Kontakt zu den Schilerinnen. Letztere genosseArieesenheit der Hindin sehr und gingen
ihrerseits grol3teils ebenfalls auf den Hund zu. oBders auffallend war, dass die
Schulerlinnen sich von Anfang an wie gewohnt auf deterricht konzentrierten, ohne sich

durch die Hundin ablenken zu lassen. Lilly wurdestgechelt, wenn sie vorbeikam, und
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immer wieder suchten die Madchen und Buben denkBigtakt zu ihr, aber nicht allzu
lange. Wahrend der beobachteten Zeit verhieltesisieangenehm ruhig. Wir achteten dabei
besonders auf jene Schiller — es handelte sich dalschlie3lich um Buben — die sich im
Vorfeld etwas angstlich gezeigt hatten. Einer hsitth vor Hunden geftirchtet, da er als Kind
von einem Dackel gebissen worden war. Aber schdrnsemer ersten Begegnung mit Lilly
auf dem Wandertag war er begeistert von ihr unchaem er erfahren hatte, dass sie als
Schulhund in der Klasse anwesend sein werde, matteer wieder gefragt, wann denn Lilly
endlich in die Klasse komme. Er war auch derjeniigg,am Wandertag besonders oft darum
gebeten hatte, sie an der Leine fuhren zu durfestz Beiner anfanglichen Angst hatte er sich
schon bei der ersten Begegnung mit der Hindin asgiefiet. Dennoch beobachteten wir sein
Verhalten im Umfeld Klasse und unter dem Aspekgsdder Wandertag schon etwa zwei
Monate zurlicklag. Er ging selbststandig und undafdert auf Lilly zu, begrif3te sie,
streichelte sie des Ofteren und genoss ihre Anvhesesichtlich. Abgesehen von diesem
Schuler, der seine Angst beinahe blitzartig dureh Hontakt zu dem Hund abgelegt hatte,
befanden sich aber noch zwei weitere Buben in dass€, von denen wir im Vorfeld die
Information bekommen hatten, dass sie sich im Umgait Hunden unsicher fihlten bzw.
Angst hatten. Beide machten groldteils einen entgpanEindruck, suchten aber keinen
direkten korperlichen Kontakt zu der Hundin. Eieikkes Problem stellten die Haare dar, die
Lilly aufgrund des Fellwechsels etwas vermehrtarettin Haarbischel, das am Boden lag,
storte einen Schiler ein bisschen. Sonst hatteber michts gegen die Anwesenheit der
Hundin einzuwenden. Der andere Bub, der etwas AvgsHunden hatte, verhielt sich zwar

eher distanziert, aber nicht &ngstlich.

Insgesamt lasst sich feststellen, dass der Korakschen Schilerinnen und Hund sehr
positiv verlief, auch jene Buben, die im Vorfeld mtleangst geaul3ert hatten, kamen mit der

Situation gut zurecht, wenn sie auch noch vorgichgierten.

2.2.5. Projekttag 3 — Néaheres Kennenlernen des Hued
Am dritten Projekttag und damit zweiten Hundetag fnsgesamt ein im Gegensatz zur

vorhergehenden Woche wesentlich lockereres undieregeyes Verhalten sowohl seitens der
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Schulerlnnen als auch des Hundes auf. Auch diebesthaftigten wir uns im Unterricht
nicht mit dem Thema Hund, nur kurz wurden die vdrarten Regelwiederholt und die
Ereignisse des ersten Hundetages reflektiert. @mmgy es zum Unterricht laut Plan weiter,
Lilly sollte einfach nur anwesend sein und sichaddfei in der Klasse bewegen kénnen. Fur
Lillys zweiten Besuch hatten wir einen Fotopolstet einem Bild von ihr auf die Couch im
hinteren Bereich der Klasse gelegt. So konntenSaieilerinnen sozusagen auch mit der
Hundin kuscheln, wenn sie nicht hier war. Vor alléim die eher &ngstlichen Schiler sollte

dies eine zwanglose Annaherung erméglichen.

Da einige Schilerinnen aufgrund von Handballmesstaaften fehlten, waren nur zehn
Schulerlnnen anwesend, zwei mussten dann nach Itutédhi wegen eines Ful3ball-
Meisterschaftsspiels die Klasse verlassen. Dadwahes in der Klasse ruhiger als in der
Woche davor und die einzelnen Schilerinnen hattestérkt die Moglichkeit, sich mit Lilly

zu beschaftigen. Ich achtete vor allem auf Unteesteh im Verhalten von Hindin und

Schulerinnen zwischen Lillys erstem und zweitemusés

Zunachst ging die Hundin in der Klasse eine Ruedeindete den Raum und begrifdte die
Schulerinnen und mich. Etwas spéter kam Lilly daender Couch vorbei und beroch ihren
Polster, was einer der Schiler sofort mit den WoriSie hat sich auf dem Polster selbst
entdeckt* kommentierte. Auffallend war, wie aufmsakn manche Schilerinnen Lilly

beobachteten und wie gut sie ihre Bedirfnisse atkan Als Lilly durch die Klasse ging,

wurde sie von allen Seiten gestreichelt. Die Madalmed Buben freuten sich zumeist dartber,
wenn die Hundin zu ihnen kam. Nur der Schiler,almh das letzte Mal Distanz gewahrt und
sich an Lillys Haarblischel gestért hatte, war etwasicher und fragte auch gleich, ob sie
noch immer Haare verliere. Das war dann auch fératideren ein Thema, immer wieder
thematisierten einige die Haare auf der Kleidunghrdem Streicheln, aber diesmal hatten wir
einen Fusselroller dabei, den die Schulerinnen eaden konnten. Damit wurde das Problem
ganz einfach und fur alle akzeptabel gel6st. Dasidfen von Haaren war in diesem Fall auf
den Fellwechsel zurtickzufihren. Es handelte sidieidaicht um starkes Haaren, das auf
Stress hindeuten wuirde, aber fur einige Schiulenmvaren die Haare an der Kleidung

ungewohnt.
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20 Minuten nach Unterrichtsbeginn legte Lilly sihif ihren Polster und blieb dort entspannt
liegen. Nur ab und zu schaute sie auf, wenn eitetas Gerdusch zu héren war. Auffallend
war, dass Lilly diesmal schon viel schneller rutigrde, als bei ihrem ersten Besuch in der
Klasse, und auch insgesamt entspannter war. Dask&l@uten schien sie noch etwas zu
irritieren, sie legte die Ohren kurz zurtck, blber liegen. In der Pause kamen dann noch
drei Schiler aus einer anderen Klasse zum BegrilésnHundes. Dabei wurde darauf
geachtet, dass Lilly sich bei einem mdglichen Sargeichen wieder zuriickziehen konnte,
was aber nicht der Fall war. Mehr als hdchstens Sicauler auf einmal sollten den Hund

nicht streicheln.

In der zweiten Stundenterrichtete eine Studentin die Klasse. Fur FragMPinter-Baranyi
und mich war es von besonderem Interesse, wie dlielid auf sie reagieren wirde, zumal sie
eine Stunde lang den Unterricht leitete. Lilly gieigvas herum, um die Situation zu erfassen,
reagierte aber nicht nervds. Sie legte sich zuerster Mitte, dann im vorderen Teil des
Raumes nieder, wéahrend Frau Mag. Pinter-Baranystzheten, dann in der Mitte der Klasse
sal3. Die ganze Stunde lang verhielt sie sich vddmspannt. Auch der durch einen

umgefallenen Sessel entstandene Larm irritiert&asien.

Interessant war auch Lillys Reaktion auf den Beseioks Kollegen mit sechs Schilerinnen
in der Englischstunde, der mit allen gemeinsam mygli&chunterricht zwei Lieder sang. Das
konnte diesmal leichter durchgefiihrt werden, dagdrere Schilerinnen fehlten und dadurch
die Anzahl der Buben und Madchen im Klassenraurtigom(} war. Insgesamt waren nur 14
Madchen und Buben in der Klasse. Als die Schulemnder anderen Klasse hereinkamen,
blieb Lilly zuerst bei Frau Mag. Pinter-Baranyi lsé@ und schaute interessiert zur Tar.
Wahrend des Singens legte die Hundin sich danneruRdil3en ihrer Besitzerin, die sich
hinten in der Klasse niedergesetzt hatte. Wedekldgsenfremden Personen noch der Gesang
machten Lilly etwas aus. Insgesamt liel3 sich sehater zweiten Woche, in der Lilly in der
Schule anwesend war, erkennen, dass die Hiindimahtithlte und schon viel lockerer und
selbststandiger agierte. Selbst klassenfremde Remsaind laute Gerausche sowie das

gemeinsame Singen irritierten sie nicht.
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Die Schilerinnen waren schon deutlich vertrautérdem Hund und wagten nun auch schon
mehr. An diesem zweiten Hundetag horten wir zuntear$lal einen Buben ,Lilly!" rufen.
Besonders hervorzuheben ist, dass zwei Buben,ichebss dahin noch reserviert verhalten
hatten, mit Lilly Freundschaft schlossen und siolgas gerne die Hand ablecken liel3en.
AuBBerdem begann einer der beiden Schiler, die etddlas furchteten, immer starker den
Kontakt zum Hund zu suchen — er hatte von Begineiarambivalentes Verhaltnis zu dem
Besuch des Schulhundes gezeigt. Im UnterschiedWache davor, in der er noch sehr
vorsichtig gewesen war, ging er nun vermehrt aeftiindin zu, streichelte sie kurz und ging
dann wieder zuriick. Sein Verhalten blieb zwar noomer ambivalent, aber zunehmend
bemuhte er sich um eine Kontaktaufnahme. Einersesien Unsicherheit und die Sorge,
Haare auf Kleidung zu bekommen, erkennbar und ertéees auch nach wie vor ab, dass
Lilly an seiner Schultasche schniiffelte. Andergsseiollte auch er den Hund streicheln und
sorgte sich um ihn. So sagte er einmal zu Frau NrRagter-Baranyi, sie solle auf den
Schwanz des Hundes aufpassen, als Lilly direktehiiitr lag. Er zeigte grof3es Interesse an
der Schulhiindin, allerdings war das Vertrauen zundth nicht ganz da und die Hundehaare

auf der Kleidung storten ihn noch.

Wir entschieden uns dazu die letzten beiden Stundehilly spazieren zu gehen, da es erst
ihr zweiter Tag war und ohnehin viele Schulerindehlten, was allen Spal3 machte und
Gelegenheit bot, Uber den Unterricht mit Lilly zarechen. Hier zeigte sich, wie vorteilhaft es
war, auch in der Stundenplanung flexibel agiereR@nen. Eine kiirzere Anwesenheit Lillys
ware besser und vor allem zu Beginn besonders iyigetwesen, im Idealfall eine Stunde

oder fur die Dauer des BE-Unterrichtes.

2.2.6. Projekttag 4 — Vertiefung der Beziehung zurhlund

Am vierten Projekttag waren fast alle Schuilerinmiem Klasse anwesend, es fehlten zwei.
Damit war die Situation in der Klasse wieder dieavgbente. Die Regeln zum Umgang mit
dem Hund waren mittlerweile allseits bekannt, l&digan das SchlieRen der Schulrucksacke
musste erinnert werden. Wie Ublich begrif3te LillyBeginn die Schilerinnen, ging einige

Runden durchs Klassenzimmer und legte sich dannitaeh Polster, der vorne beim
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Lehrertisch fur sie aufgebreitet worden war. Dielswar sie Anfang der Stunde etwas mude,
doste und hob nur ab und zu den Kopf. Erst nachHdéte der ersten Stunde ging sie wieder

etwas herum.

Im BE-Unterricht wurde gemalt, wobei der Hund nictitematisiert wurde.In den
vorangegangenen Wochen hatte die Annaherung zwis&wahilerinnen und Lilly gut
funktioniert undwir wollten den Schilerinnen und der Hindin nochiast Zeit geben, sich in
freier Interaktion aneinander zu gewohnen. Die Bulbed Madchen beschaftigten sich
konzentriert mit ihren Bildern. Wenn Lilly vorbeilkg wurde sie kurz gestreichelt, wie auch
in den Stunden davor. Es kristallisierte sich lamgsheraus, dass manche Schilerinnen eine
besondere Affinitat zu der Hundin zeigten, v.a. M&dchen, das selbst zwei Hunde zuhause

hatte und auch immer wieder von ihnen erzahlte.

Im Biologieunterricht wurde Lilly dann etwas aktiyging ofter durch die Klasse, liel3 sich
streicheln und legte sich in dieser Stunde ersh d&cMinuten das erste Mal hin. Auffallig
war, dass sie immer sicherer wurde, weniger dieeNdm Frau Mag. Pinter-Baranyi suchte
und mehr mit den Schulerinnen Kontakt aufnahm. Amahmir kam sie Ofter, blieb ein
bisschen stehen und liel3 sich streicheln. Langsdmers der Hundebesuch fur Schilerinnen
und Hund zum normalen Betrieb dazuzugehdren. DiailBdnnen freuten sich tber die
Anwesenheit der HUndin, waren aber kaum mehr aefgenn der letzten Stunde, dem
sozialen Lernunterricht, gingen wir wieder spaziersobei die Schilerinnen ab und zu
abwechselnd den Hund fuhren durften. Es machteHiedruck, dass es den Schulerinnen
leichter fiel, Uber soziale Themen, wie auch Uberklassengemeinschaft und unangenehme
Vorfélle in der Klasse zu sprechen, wenn der Huaded war. Aul3erdem spielten wir im
Schulhof mit Lilly — ein Parcours wurde aufgebadér mit ihr zu bewaéltigen war. Die
Schulerinnen, die generell wenig zum Sport zu nieten waren, begeisterten sich trotzdem
fur diese Aktion, da sie mehr als Spiel geseherdeiwur

Insgesamt war es ein sehr entspannter Tag. Delde8ahit dem ambivalenten Verhaltnis zur
Hundin, der sich leicht vor Hunden flrchtete undnien wieder langsam auf Lilly zuging,
suchte noch ein wenig mehr und 6fter Kontakt zuHi@gndin und schien sie schon ins Herz

geschlossen zu haben. Der zweite etwas angstliabev8rhielt sich immer noch distanziert,
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begann aber schon langsam, ein bisschen die Nah#lddin zu suchen. Wir versuchten, die
beiden bewusst miteinzubeziehen, und beide nahot@mdeim Spaziergang die Leine in die
Hand, um Lilly jeweils gemeinsam mit Frau Mag. BmBaranyi zu fihren. Das funktionierte

auch recht gut und die beiden waren stolz daraehf,getraut zu haben.

2.2.7. Projekttag 5 — Halbzeit des Projektes und ste Rickmeldungen zum
Zwischenstand

Bei Lillys viertem Einsatz in der Schule ging esrmor allem um die Beobachtung des
Verhaltens der Schilerinnen und ihrer Interaktion der Schulhindin. Die Buben und
Madchen waren schon etwas vertrauter mit Lilly,rikan ihr Verhalten u. ihre Kérpersprache

schon sehr gut und wussten auch, wie man mit dend ldmgehen sollte.

Zu Beginn des Projekts waren die Schulerinnen dpol®teils etwas aufgeregt gewesen —
allerdings nicht aus Angst, sondern aus Freude ddéemBesuch der Hindin. Obwohl sich die
Aufregung bei den Schulerinnen und auch der Hum#intlich gelegt hatte, blieb Lillys
Anwesenheit trotzdem noch etwas Besonderes, UlsedidgaMadchen und Buben sich sehr
freuten. Gestreichelt wurde die Hindin von fasergllwenn sie vorbeiging. Die meisten
kamen aber nicht mehr sofort zu Unterrichtsbegminsge zu, sondern beschéftigten sich im
Laufe des Tages immer wieder einzeln mit ihr. $bedeten konzentriert mit und erledigten
ihre Arbeitsauftrage selbststéandig, wenn Lilly @lufem Platz lag. Sobald die Hindin den
Kopf hob, zum Fenster hinausschaute oder in desg¢ldierumging, zog dies zwar vereinzelt
kurz die Aufmerksamkeit einiger Schulerinnen aghsizumeist aber wurde es nicht einmal
mehr bemerkt. Lilly ihrerseits war sehr aufgewedlkthielt sich aber sonst ganz so, wie aus
den vorhergehenden Stunden gewohnt. Wie Ublichlifégrsie zunachst alle wahrend einer
Runde durch die Klasse und lie3 sich dabei striictidach einer zweiten Runde legte sie
sich auf ihren Platz, doste und blieb mit Unterbtergen den Grol3teil der Unterrichtszeit
liegen. Sie schien sich sehr wohlzuflhlen, was da&u Mag. Pinter-Baranyi bestatigte.

Lilly hatte sich schnell in ihrer Aufgabe als Sdhiihdin zurechtgefunden.

Die drei Schiiler, die wir aufgrund ihrer anfangkohHundeangst schon seit Beginn des

Projektes genauer beobachteten, hatten mittlengedlBteils ihre Angst abgebaut. Bei einem
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war ja schon zu Beginn des Projektes keine Furckhrnezu erkennen gewesen. Er
interessierte sich sehr fir Lilly und verhielt sibh gegeniber immer besonders liebevoér
zweite Bub, dessen anfangliches Verhalten als aatdnv beschrieben werden kann, hatte
sich schon bei der zweiten und dritten Anwesenkeit Hindin immer mehr mit ihr
angefreundet. Der dritte Bub war noch etwas resdrund vorsichtig im Umgang mit dem
Hund, er unternahm von sich aus keine Versuchby, il streicheln, ihnre Anwesenheit stérte

ihn aber nicht.

Wir besprachen dann zum Ende der BE-Stunde mitSiéiilerinnen als Zwischenstand die
erste Halfte des Projektes, bevor es in der nachsteche im Kunstunterricht um den Hund
gehen sollte. Die Wortmeldungen der Schulerinnerewaurchwegs positiv. Die Madchen
und Buben sollten sich dartiber hinaus schriftliezudau3ern, was ihnen gefallen habe, ob
ihre Erwartungen bisher erfillt worden waren, wigssich dartber hinaus noch winschten
und was sie sonst noch als Feedback geben wollgs durfte anonym oder auch mit

Namen erfolgen.

Die Auswertung der schriftichen Rickmeldungen iseiFolgenden zusammengefasst. Wo
bei gemeinsamen Nennungen Namen angegeben wutdénh,irs Klammer die Verteilung
Buben/Madchen dabei: Insgesamt 14 Schilerinneerhaihe Rickmeldung abgegeben, ein
Schiler hatte gefehlt. Alle hatten sich sehr bemdl® Aufgabe ernst zu nehmen. Einige
Gemeinsamkeiten konnten festgestellt werden. Mig@samt zehnmal wurde am haufigsten
genannt, dass es mit dem Schulhund sehr lustigAsah als ,wunderbar®, ,herrlich®,
Jnteressant®, ,cool* und ,super” wurde Lillys Anwenheit beschriebemariber hinaus
erwahnten einige Schilerinnen, dass es an den Hiaglen weniger oder gar keinen Streit
gegeben habe — beides wurde von Madchen und Buéeangt, insgesamt sechsmal (3
Buben/3 Madchen). Auch, dass es weniger GeschreinrkKlasse gegeben habe, wurde von
einem Buben und einem Ma&adchen genarid¢s Weiteren wurde dreimal der Wunsch
geaullert, der Hund solle ofters kommen, auf einetteZwar sogar ,jeden Tag" zu lesen.
Ein Madchen schrieb, es gehe lieber zur Schulenvgty da sei. Ein Madchen meinte, der
Umgang der Schilerinnen untereinander habe sichessert. Das Spazierengehen kam
ebenfalls sehr gut bei den Schilerinnen an. Ein Bedgchrieb, dass es am Anfang etwas

schwierig gewesen sei, da der Hund die Schilerimoeh kennenlernen musste, aber dann



39

immer besser und nett geworden sei — ohne diesaaisgeren. Ein Madchen gab an, dass es
am Anfang im Umgang mit dem Hund etwas vorsichtigewesen, dann aber alles lockerer

geworden sei (zu den Ruckmeldungen siehe auch Ardian

Hervorgehoben seien die drei Schiler, die sich £igediirchtet hatten — alle drei hatten bei

der Rickmeldung ihre Namen angegeben:

Der Schuler, der zu Beginn Angst gehabt hatte, dhaen stetig mutiger und interessierter im
Umgang mit Lilly geworden war (oben als ambivalbaschrieben), gab an, dass es mit dem
Schulhund sehr lustig gewesen sei und sprach aich anfangliche Angst an: ,Am Anfang

war ich noch vorsichtig, mit der Zeit wurde ich kec.”

Der andere Schiiler, der sich eine Zeit lang nodtirgatet hatte, schrieb, dass er sich aulRer
zu Beginn immer wohlfiihlte, wenn Lilly da war, ugdb noch an: ,Es war lustig und cool.
Am Anfang hatte ich grof3e Angst, doch jetzt furdetemich nicht mehr. Es war so cool, ihn
an der Leine zu fihren und wenn ich ihm Leckerében konnte. Nachstes Jahr sollte sie [!]

ofter kommen.*

Der Schiler, der sich vor seiner Begegnung mitStdulhtindin vor Hunden geflrchtet hatte,

sich aber seit dem Wandertag mit Lilly besondetsvgustand, berichtete, dass es mit ihr sehr
lustig sei und er sich immer freue, wenn sie in 8ehule sei. Er beschrieb auch, dass die
Klasse sich an den Hundetagen nicht gestritten.habgiber hinaus meinte er, durch das
Spazierengehen werde die Klassengemeinschaft geford

2.2.8. Projekttag 6 — Malen eines Wandbildes und Kpersprache des Hundes

Am sechsten Projekttag durften die Schilerinnenagesam ein Wandstiick der Schulklasse
mit einem Bild von Lilly bemalen. Dabei wurde eina. zwei Meter breite Flache fur die
Darstellung des Schulhundes verwendet. Dieser Rlatdbewusst dafur freigelassen worden,
nachdem generell mit der Wandgestaltung schon m &einden vor unserem Projekt
begonnen worden warDie Schulerinnen arbeiteten abwechselnd daran, ssogiede/r
mitwirken konnte. Im Laufe des Tages wurde danrhreran weitergearbeitdDas fertige

Bild stellte Lilly mit dem Hund Buddy dar, der ebelts Frau Mag. Pinter-Baranyi gehort und
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den sie einmal in die Schule mitgenommen hattejlunden Schuilerinnen zu zeigeBeide
Hunde wirken sehr zufrieden und freundlich und ad&hHintergrundfarben unterstreichen

den frohlichen Charakter des Bildes.

Abb. 3: Schiiler beim Malen am Wandbild Abb. 4: Fertiges Wandbild mit Lilly und Buddy

Zugleich wurde den Schuilerinnen die Aufgabe gdsteil den beiden BE-Stunden
zwischendurch immer wieder auf die Hindin zu achied dann am Ende der Stunde zu
beschreiben, was ihnen an deren Verhalten und Ksppeche aufgefallen sei. Dabei sollten
sie Lilly nicht stdndig anschauen, um sie nichtizitieren. Die Klassenlehrerin und ich
achteten ebenfalls verstarkt auf Lillys Verhaltem unsere Beobachtungen mit denen der
Méadchen und Buben vergleichen zu konnen. Am ersipjekttag waren schon
Verhaltensweisen und Korpersprache des Hundes dmspr worden. Diesmal sollte das
Gelernte intensiviert und ein Bezug zu Lilly hergds werden. Ich teilte dazu
Informationsblatter aus, die sowohl Koérperspraclseaach typische Verhaltensweisen und
Mimik des Hundes detailliert darstellten und eréiten. Abgebildet waren Entspannung,
freundlich-aufmerksames Verhalten, leichter Strgss3e Angst und Unterwuirfigkeit sowie
leichte und deutliche Aggression. Die Madchen undbdh sollten diese mit Lillys
Kdrpersprache vergleichen. Lilly verhielt sich wgewohnt. Sie ging durch die Klasse und
legte sich immer wieder langer hin. Entspanntesh&léen konnte man dabei besonders
deutlich sehen, die Hundin zeigte sich aber audmerksam und aufgeweckt, wenn sie
merkte, dass sie im Mittelpunkt stand. Bei der Besipung der Ergebnisse wurden die
Schulerinnen gefragt, welche der abgebildeten Aiddweisen sie schon — an diesem Tag
oder in den vorigen Wochen — bei Lilly bemerkt battHier deckten sich die Antworten aller
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Schulerlnnen: ausschliel3lich das entspannte unételasdlich-aufmerksame Verhalten seien
bei Lilly zu beobachten gewesen. Die Beobachtunden Schilerinnen stimmten auch
weitgehend mit unseren uUberein, die Interpretaties Verhaltens und der Korpersprache

wurde grof3teils konkret und korrekt benannt.

In der darauffolgenden Biologiestunde wurde dans Baema noch einmal besprochen und
weitere Informationen wurden dazu gegeben. Daleitep wir dann auch noch ein Spiel mit
Quizfragen zum Hund. Abgeschlossen wurde der Putagkwie Ublich mit einem
Spaziergang, wobei die Schilerinnen wieder einegnd@es mit der Hindin absolvieren und
Lilly dabei mit Streicheleinheiten und Leckerlislddenen durften. Den Parcours bauten die
Schilerlinnen selbst kreativ auf, wobei darauf zZuteat war, dass dieser nicht zu kompliziert
werden wirde. Dabei wurden mit Hutchen und auch uecimnen selbst als
Wegmarkierungen eine Slalomstrecke festgelegt, keireer Tunnel zum Durchklettern
aufgebaut, den die Schilerinnen auch selbst augpeobdurften, niedrige Hindernisse mit
einer Stange aufgestellt und ein Gang gebildets Biente zur Starkung der Hund-SchdilerIn-
Beziehung und bereitete sowohl Lilly als auch derbdh und Madchen grof3en Spal3. Es
wurde deutlich, wie stolz die Schulerinnen nach dMisren des Parcours waren. Von

Bedeutung war dabei auch die Férderung des Selbgfistseins.

2.2.9. Projekttag 7 — Bildliche Darstellung von Emtionen

Am Projekttag 7 fand eine Englischschularbeit stattbei das Verhalten des Hundes und die
Reaktion der Schilerinnen vor, wahrend und naclSdaularbeit von besonderem Interesse
waren. Durch die Méglichkeit der relativ flexibl&tundeneinteilung innerhalb eines Tages
konnte die Klassenlehrerin die Schularbeit in dstem Stunde abhalten. Die Madchen und
Buben waren schon eine Woche davor daruber infotwierden, dass die Hundin wéhrend
der Schularbeit anwesend sein wirde. Lilly verhsgth die ganze Stunde lber sehr ruhig,
maoglicherweise als Antwort auf das konzentriertbedien der Schilerinnen. Sie schlief oder
doste den Grof3teil der Zeit. Die Schilerinnen katreerten sich auf die Schularbeit und
warfen Lilly nur selten einen kurzen Blick zu. Emstch der Schularbeit wendeten sie sich der

Hundin zu, wobei sie so rucksichtsvoll waren, sehhzu sehr zu bedréangen. Fur Lilly stellte
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es keine Belastung dar, fur kurze Zeit von ein &ahrilerinnen gleichzeitig gestreichelt zu
werden. Wir besprachen dann die Schularbeit undteeddartiber, wie die Anwesenheit der
Hundin auf die Jugendlichen gewirkt habe. Es madbteEindruck, dass Lilly den Madchen
und Buben wirklich geholfen hatte, sich zu entsganrauch bei nervéseren Schilerinnen.
Lilly scheint eine besondere Ruhe auszustrahlenb@&stdnders sensibel auf die Gefiihle der

Schilerlnnen zu reagieren.

Im BE-Unterricht wollten wir die Madchen und Bub&angsam dazu hinfihren, sich mit
Tierdarstellungen in der Kunst auseinanderzuseizeher wurden diesmal die verschiedenen
Gestaltungstechniken in den Vordergrund gestelit wir beschétftigten uns etwas mit dem
Thema Abstraktion, die ich ihnen als Moglichkeihaébringen wollte, freier zu arbeiten. Vor
allem ging es dabei um das Thema Geflhle, die@turschwer konkret-realistisch dargestellt
werden kdonnenDie Madchen und Buben bekamen die Aufgabe gesth ein Gefihl
auszusuchen, das ihnen spontan einfiel — es kalast&efihl sein, das sie gerade verspurten,
oder auch irgendein anderes, das ihnen im MomedémsSinn kam. Lange uUberlegt werden
sollte aber nicht. Das Geflhl sollte auf das Zantt&tt geschrieben und passend gestaltet

werden. Die Bilder wurden dann abgesammelt.

Bei der Auswertung der insgesamt 15 abgegebeneagitArbstellte sich Folgendes heraus
(siehe Anhang 123 Schilerinnen hatten ein angenehmes Geflihl gevizdibei dominierten
Smileys und lachende Gesichter, entweder zufriddemelnd mit geschlossenen Augen oder
mit frohlichem Lachen und weit offenem Mund. Dawsar dreimal ,happy“ (2 Madchen, 1
Bub), finfmal ,frohlich* (2 Madchen, 3 Buben), zweal ,glucklich® (2 Buben), einmal
.sehr gut” (Madchen) und einmal ,zufrieden” (Bubgwghlt worden. Ein Madchen hatte
»okay" mit einem lachenden Gesicht dargestellt. R&ben dominierten haufig Rot-, Gelb-
und Orangetdne. Besonders auffallend war das BielseSchulers, der sich beim Wandertag
trotz anfanglicher Hundeangst besonders mit deul8dhdin angefreundet hatte: Es zeigte
ihn selbst mit frohlichem Gesichtsausdruck und reiSgrechblase, in die er ,Lilly*
geschrieben und einen Smiley gezeichnet hatte.déoniibrigen beiden Arbeiten stellte eine
gar kein Gefuhl dar, sondern wurde als ,Die KrarnKhbetitelt. Darauf war ein relativ
realistisches Portrait des Buben zu sehen, deessighnet hatte — mit trdnenden Augen und

verschnupfter Nase. Farbig wurde es nicht gestddieser Schiler hatte sich schon nach ca.
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20 Minuten auf die Couch gelegt, die in der Klastsad. Er litt unter einer Pollenallergie und
hatte sein Gesicht ziemlich treffend dargesteléis Rweite Bild war von einem Madchen und
zeigte zwei Gefuhle: ,traurig” und ,verliebt®, gezhnet mit einem weinenden Gesicht und

einem roten Herz.

Abgesehen von den beiden zuletzt beschriebeneprBiltatten also alle Madchen und Buben
ein schones Gefuhl gewahlt, am haufigsten ,froliliddie meisten schienen zu Papier
gebracht zu haben, was sie auch in dem Momentighrkierspirt hatten, und wie sich auch
im darauffolgenden Gesprach herausstellte, diesésdan Hund bezogen haben. Das
Ergebnis spricht deutlich dafiir, dass der Untetrioit Hund als besonders angenehm und
lustig empfunden wurde, und deckt sich mit den Rirlklungen der Schulerinnen. Einer der
Schuler, der sich zuerst dem Schulhund gegenulber dsstanziert verhalten hatte, sprach
auch davon, wie gerne er den Schulhund habe, ob&rohll Beginn nicht so recht gewusst

hatte, was er von der Sache zu halten habe.

Die folgende Stunde lie3en wir Lilly aktiv am Urrieht teilhaben. Sie bekam Kartchen in ihr
Geschirr gesteckt, auf denen verschiedene aus deerrldht bekannte Begriffe und Bilder
zu sehen waren — derjenige, der ein Kartchen zolite sdazu erzahlen. Durch einen
Spaziergang mit Lilly lieRen wir den Schultag earspt ausklingen. Dabei war die Wirkung
des Hundes auf die Klassengemeinschaft zu bemeb&enJugendlichen agierten lockerer

und rucksichtsvoller im Umgang miteinander, wennhdiend als Vermittler dabei war.

2.2.10. Projekttag 8 — Interpretation kunstgeschicticher Werke

Am achten Projekttag ging es im Kunstunterrichtudar den Schilerinnen das Thema
Tiermalerei mit besonderem Augenmerk auf den Huitterzubringen. Dazu hatte ich einige
Werke aus verschiedenen Kunstepochen ausgesuelidudide darstellten. Insgesamt wurden
funf Gemaldeund eine Skulptur ausgewahlt, die den Schuleriniteer den Beamer gezeigt

wurden. Zusatzlich wurden ihnen Arbeitsblatter figen ausgeteilt, die zu den einzelnen
Bildern beantwortet werden sollten (siehe Anhanga8meinsam war den Bildern, dass sich
darauf jeweils nur ein Hund befand. Die Halfte daveigte zusatzlich einen Menschen. Ein

weiteres Kriterium fur die Auswahl der Werke warasd die Hunde in verschiedenen
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Situationen und Positionen dargestellt wurden, dezien nicht immer deutlich ersichtlich
war, was gerade vor sich ging — dadurch blieb etf3grer Interpretationsspielraum. Die
dargestellten Personen sollten Besitzer oder Bgaugsn des jeweiligen Hundes sein und auf
dem Bild diesem entweder zugewendet oder in irgeedé-orm in Interaktion mit ihm sein.
Die Stile der Kunstlerinnen sollten auch fur dieh@erinnen voneinander unterscheidbar
sein. Der Realitats- bzw. Abstraktionsgrad und Eabwahl der Bilder sollten variieren.
Allzu starke Abstraktion oder ein besonders schgieru beschreibender Stil wurden
absichtlich nicht gewahlt. Ein gewisses Mal} an Belalsollte gewahrt bleiben, um die
Interpretation zu erleichterBewusst wurden keine Bilder von Kinstlerinnen assght, die
eventuell schon einmal im Unterricht thematisierorden waren.Ein Vorwissen der
Schilerinnen tber Werk oder Kinstlerin sollte damgttgehend ausgeschlossen werdan,
eine unvoreingenommene Interpretation zu ermoghichdewusst wurden keine
zeitgendssischen Werke gewéhlt. Eine Arbeit zu reu&unststilen und Kinstlern des 20.
und 21. Jahrhunderts sollte in einer spateren Armah folgen.

Zu den Bildern sollten die Schulerinnen insgesaatit &ragen bzw. Aufgabenstellungen

beantworten:

1. Was ist auf dem Bild dargestellt? (Was pasgierade?)

2. Beschreibe bitte den Hund auf dem jeweiligenl BRasse, Grol3e, Alter,...)!

3. Wie, glaubst du, fuhlt sich der Hund? Welchep&isprache zeigt er?

4. Welche Charaktereigenschaften wirdest du dend Huardnen?

5. Welche Beziehung hat deiner Meinung nach dieslénn/der Kinstler zu dem Hund?

6. Wenn auf3er dem Hund noch eine Person abgelstdén welcher Beziehung stehen die
beiden zueinander?

7. Fallt dir bei der Darstellungstechnik und Farbivetwas auf? Wie wirkt das Bild dadurch?
8. Wie geféllt dir das Bild? (Kreuze an: sehr gugut — mittelmafig — nicht besonders —

Uberhaupt nicht)

Die Bilder wurden von mit Buchstaben von A-F beheit. Die ausgewahlten Werke seien

der Reihe nach kurz vorgestellt:
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Bei Bild A handelt es sich um ein Gemaélde des
hollandischen Kinstlers Gerard ter Borch (1617-
1681) mit dem Titel ,Ein Knabe floht seinen Hund"
in der Technik Ol auf Leinwand auf Holz. Das Format
ist mit 34,4 x 27,1 cm relativ klein. LIST (1993, S
159) meint dazu: ,In keinem anderen Gemalde
neuerer Zeit ist das innige Verhaltnis zwischendin
und Tier anrthrender dargestellt worden als im
KNABEN, DER SEINEN HUND FLOHT.” Bei dem
Buben auf dem Bild durfte es sich um den jingeren

Bruder des Kiinstlers, Mozes ter Borch, handeln, der

Abb. 5 Gerard ter Borch: ,Ein Knabe fic Sich — von der Schule nachhause gekommen —seinem
seinen Hund“ (Aus: LIST 1993, S. 158) .

Hund zuwendet und ihn floht (vgl. LIST 1993, S.
159). Auf den ersten Blick ein Genrebild, desseffeter Hintergrund laut LIST mehrdeutig
ist und in der Frage liegt, ob der Bub hier seichuischen Pflichten zugunsten einer
unbedeutenden Tatigkeit vernachlassige oder dadreahlichkeit, Ordnungsliebe und Fleil3
verkorpere (vgl. LIST 1993, S. 159).

Bild B stammt von dem Kinstler Wilhelm Leibl
(1844-1900) und tragt den Titel ,Der Maler Sattler
mit Dogge*. Das Olbild auf Leinwand im Format
60,5 x 69,5 cm entstand 1870. Dargestellt sind der
Minchener Maler Johann Emil Sattler (1840-1923)
und sein Hund. Auch hier handelt es sich um ein
genrehaftes Bild, auffallig ist die fur Leibl eher
untypische pastose Maltechnik (vgl. LIST 1993, S.
221). LIST (1993, S. 221) weist daruber hinaus auf

den Blick des Mannes hin, der sich auf den

Abb. 6 Wilhelm Leibl: ,Der Maler Sattler m Betrachter richtet. Auch der Hund schaut in dessen
Dogge” (Aus: LIST 1993, S. 220) . . ..

Richtung, wobei LIST (1993, S.221) bei ihm aber
eine grol3ere Gelassenheit feststellt.
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Bild C, das Gemalde ,Huhnerhund®
(1760/68) des Kiinstlers George Stubbs
(1724-1806) hat mit 60,5 x 69,5 cm
annéhernd die gleiche Grol3e wie Bild

B. Es zeigt sehr detailliert die

rassetypischen Merkmale und die
typische Haltung des Vorstehhundes.
Dabei handelt sich aber wahrscheinlich
nicht nur um ein Rasseportrait, sondern

auch um die Darstellung eines

bestimmten Hundes, die von dessen

Abb. 7: George Stubbs: ,Hlhnerhund” (Aus: LIST 1993145)

Besitzer in Auftrag gegeben wurde
(vgl. LIST 1993, S. 145).

~ Auf Bild D ist eine 2,1 cm lange Glasfigur in

Form eines Hundes aus dem 2. Jhdt. v. Chr.

Zu sehen, die in Wallertheim gefunden wurde
und sich im Besitz des Landesmuseums
Mainz befindet. Dargestellt ist eine
.Kleinwlichsige, kurzbeinige und mit
Ringelschwanz  versehene  Hunderasse”
(BERGMANN 2006, S. 233). Bei dem

Glashund handelt es sich um eirapy. 8: Glashund. Wallerthein{Aus: BERGMANN 200¢

Grabbeigabe. BERGMANN (2006, S. 235 2>
beschreibt dies wie folgt:

Insgesamt ist das Abbilden von Hunden Ausdruck rilféertschatzung als Gefahrten des
Menschen, die ihn in Form von Votivgaben ins Jaasgeéleiten. Zudem spielt der Hund in der
keltischen Mythologie auch eine Rolle als Begleiterschiedener Gotter und tritt in Befunden
heilkraftiger Quellen sowie als Todesbote auf.
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. Auf Bild E, Elisabeth Guttenberg-Sternecks
(1903-1960) ,Selbstbildnis* aus dem Jahr
1935, stellt die Kuinstlerin sich selbst in
ungezwungener Pose und mit legerer
o Kleidung, aber ,von natirlicher Eleganz*
(WETZLER-GRUNDNIG 2013, S. 26) mit
- einem Hund, vermutlich ihrem eigenen, dar.
/. WETZLINGER-GRUNDNIG (2013, S. 26)
bezeichnet ihn als ,Hund mittlerer Grol3e, der
in seiner Charakterisierung der Noblesse

seiner mutmallich Besitzerin entspricht.” Bei

Abb. 9: Elisabeth Guttenberg-Steck: ,Selbstbildnic de€n Figuren fallt die Pinselflihrung mit einer
(Aus: WETZLER-GRUNDNIG 2013, S. 27)

Tendenz zur Flachigkeit auf, die Konturen
sind im Vordergrund deutlich gesetzt, wahrend dettédgrund eher unscharf erscheint. (vgl.

WETZLER-GRUNDNIG 2013, S. 26)

Bild F, das Gemalde ,Schwarzer Hund" von AlfonstBcier (1885-1962) entstand 1911, die
GroRRe ist mit 63x48 cm eher klein. Der Kinstler dédtigte sich hauptséchlich mit der
Tiermalerei. TRAAR (2013, S. 42) meint dazu:

Die lebensnahe, ausdrucksstarke Darstellung dedesureigt,
wie sehr es Purtscher versteht, sich in das WessnTkres
hineinzuversetzen und es an die Oberflache zu émin®er
Tiermaler konnte darin nicht zuletzt auf subtile i¥éeden
Charakter des Besitzers oder der Besitzerin widkesgsin.
[...] Im Spannungsfeld zwischen Dekadenz und radikale
Gleichsetzung von Mensch und Tier, wo das TierVdésen
volle Anerkennung und Ausstellungswirde erhéligdie das
Aufsehen und der Erfolg begriindet, die Purtscherseinen
Hunde-Gemaélden am Beginn des 20. Jahrhunderts rhiexfvo

Die Schulerinnen durften ein bis zwei Bilder wegks

Bild A, B und C wurden von allen gewahlt, Bild Do
niemandem, Bild E von sechs Schulerinijéarunter nur
Abb. 10 Alfons Purtscher Schwars ein Madchen), Bild F von acht Schulerinnen (dawvinf f

gg{‘g"s(/*;fi WETZLERERUNDNIG - Mzdchen)Die haufigsten Antworten und Interpretationen
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der insgesamt 12 Schulerinnen (3 fehlten an di€&sm seien im Folgenden genannt:

Bild A: Was auf dem Bild passiert, konnten die Sehiianen nicht erkennen. Die Antworten
reichten von den Hund waschen (finfmal), streich@iermal), kraulen, auf dem Schol3
halten und birsten bis hin zu ,Ein Mann strickt wid Hund schaut zu®. Dass das Flohen
nicht als solches beschrieben wurde, war zu erwagwvesen, da diese Tatigkeit in der
heutigen Zeit den Kindern und Jugendlichen nichhmieekannt ist. Der Bub auf dem Bild
wurde nur von zwei Madchen als Kind bzw. Jugendlicarkannt, von allen anderen als
Mann bezeichnet. Der Hund wurde als jung und klas mittelgrol3 beschrieben, dreimal
wurde bei der Rasse der Cockerspaniel genanntpal@vurde er als Chihuahua bezeichnet,
die anderen beantworteten die Frage nicht. In Bemifgdas Befinden des Hundes wurde
mehrfach genannt, der Hund fihle sich wohl bzwckjigh, ein Madchen bezeichnete die
Korpersprache als Unterwerfungsgeste. Als Eigerisamhades Hundes wurden langsam,
gemdtlich, glucklich (zweimal), freundlich (zweinmalieb (zweimal), entspannt (zweimal)
und auch unterwurfig und grantig genannt. Die neeistahmen an, Hund und Kinstler haben
eine gute Beziehung zueinander (funfmal), einigéntea, es sei ein dem Kunstler fremder
Hund (viermal), andere waren dafir, es sei ein teleat Hund (zweimal) und ein Schiler
bezeichnete ihn als den Hund des Kunstlers. DasBelison im Bild der Besitzer des Hundes
sei, wurde sechsmal genannt, dass er ihn kennebtgla fast alle. Zur Darstellungstechnik
und Farbwahl dominierte eindeutig die Antwort ,defik(siebenmal), auch ,alt* wurde oft
genannt (sechsmal). Bei der letzten Frage wurdémféin,mittelmaRig“ angekreuzt, dreimal

~gut®, dreimal ,nicht besonders” und einmal ,lbeulpa nicht".

Bild B: Das Geschehen auf dem Bild wurde von filehagut erkannt und damit beschrieben,
dass ein Hund neben einem Mann stehe oder wenigersp mit ihm abgebildet sei. Die
Person wurde zweimal als Autor und zweimal als Komgt bezeichnet. Darliber hinaus
wurde angegeben, der Mann lese oder schreibe etwaslte einen Zettel in der Hand oder
sitze bei Tisch. Die Rasse des Hundes wurde setlasn@/indhund und zweimal als Dogge
bezeichnet, alle beschrieben den Hund als gro(¥astdhlle als alt bzw. etwas alter. Bei den
Gefuhlen des Hundes waren die Antworten nicht eiintte er wurde als entspannt
(zweimal), traurig, &angstlich (viermal), mude (zmeai) bezeichnet. Viermal wurde

angegeben, er fuhle sich wohl und dreimal, er zgigemale" Haltung. Ein Schiler meinte,
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er warte auf etwas. Zum Charakter waren am haefigsie Antworten ,freundlich® und
.orav® zu lesen (je dreimal), auch ,treu”, ,mutigind ,gelangweilt” (je einmal) wurden
genannt. Auf die Frage zum Verhéltnis zwischen Kénsind Hund wurde am haufigsten
eine gute Beziehung genannt (sechsmal), aulR3erderime,kBeziehung” (dreimal), ,ein
bekannter Hund* (zweimal) und ,eventuell der Hures KKunstlers® (einmal). Bis auf drei
Schilerlnnen, sie die Frage nicht beantworteted,ainen Schuler, der meinte, sie posierten
nur fur das Bild ohne einander zu kennen, bezetelnnalle die Person auf dem Bild als den
Besitzer des Hundes. Die Farbgebung und der Stitlevuviermal als ,dunkel”, dreimal als
.alt, zweimal als hell und einmal als ,etwas kochS$ beschrieben. Am haufigsten wurde
von den Schilerinnen angekreuzt, dass es ihnen* ,gefalle (funfmal), dreimal

»Mmittelmanig“, zweimal ,nicht besonders®, einmakfs gut* und einmal ,,Uberhaupt nicht".

Bild C: Auf die Frage, was auf dem Bild dargeststi, antworteten die Schilerinnen ,ein
jagender Hund/Jagdhund® (zweimal), ,ein Hund im Walzweimal), ,ein Hund vor einer
Landschaft/Hund und Landschaft‘ (zweimal), ,eindender Hund®, ,ein Hund streift durch
die Ebene*, ,ein sich unterwerfender Hund®, ,eimfiender Hund“ oder nur ,ein Hund®. Die
Rasse wurde nicht erkannt (genannt wurden nur eéiB@agle und einmal Windhund) und
zumeist als ,gro3* (achtmal) bezeichnet. Das Alierde auf ,mittel“ (dreimal) bis ,alt"
(finfmal) eingegrenzt oder Uberhaupt nicht genaBetschrieben wurde er als ,&ngstlich”
(viermal), ,ein bisschen traurig®, ,ungltcklich* swe ,verlassen®, ,allein” und ,einsam*
(zweimal). Daruiber hinaus wurde das Verhalten alsej, ruhiger”, ,mutig“ und ,schnell”
bezeichnet, die meisten beantworteten diese Friapg I5echsmal wurde genannt, dass der
Kinstler zum Hund keine Beziehung habe bzw. es simoheinen fremden Hund handle,
einmal wurde sie als nicht besonders gut beschridbi@ Schiler meinte, es handle sich bei
dem Kiunstler um den Besitzer des Hundes. Die andbeantworteten die Frage nicht.
Insgesamt lasst sich hierbei feststellen, das$etiiende Beziehung des Kuinstlers zum Hund
von den meisten erkannt wurde oder einfach der @ézhlte, da der Hund sich alleine im
Bild befand, dass vielen die Interpretation desl&ilin einigen Fragen eher schwer fiel und
der Hund im Gegensatz zu den vorherigen Bildern m@mandem als gltcklich oder
zufrieden bezeichnet wurde. Die Darstellung dertemeLandschaft dirfte neben dem traurig

anmutenden Blick dazu beigetragen haben, den Himedllaine und einsam erscheinen zu
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lassen. Die Darstellungsweise wurde haufig alslih@echsmal), aber auch einmal als
.gruselig dunkel“ bezeichnet, die vielen Grunténeurden genannt (zweimal). Zwei
Schulerinnen fiel die realistische Darstellung &#i der Frage, wie ihnen das Bild gefalle,
kreuzten acht Schilerinnen ,sehr gut* an, einmatdeu,gut®, zweimal ,mittelmafig“ und
einmal ,dberhaupt nicht* gewahlt. Dass das Bild degisten sehr gut gefiel, obwohl ihnen
die Interpretation eher schwerfiel und der Hund siefkeinen zufriedenen Eindruck machte,
fallt auf. Die Diskrepanz kann man aber dahingeheridaren, dass Schilerinnen dieser
Altersstufe generell zumeist realistische und bdseos detailreich und genau gezeichnete
bzw. gemalte Bilder bevorzugeie Frage, ob ihnen das Bild gefalle, dirfte von deeisten

im Hinblick auf die Darstellungsweise beantwortetrrden sein.

Die Hundefigur aus Bild D wurde von keinem einzigetdadchen oder Buben gewahlt.
Moglicherweise fiel die Beantwortung der Fragenvesth weil durch die stark abstrahierte
Darstellung viel Spielraum fiir die eigene Interptiein blieb.Dass es sich um eine Figur
anstatt eines Gemaldes handelt, unterscheidet diekestark von den anderen Werken.
Aul3erdem ist die Entstehungszeit eine vollig anddieetibrigen Bilder stammen alle aus dem
17. — 20. Jahrhundert. Ich hatte die Figur bewassgesucht, weil sie aus dem Rahmen fiel —

umso interessanter das Ergebnis, dass sie nieneavitht hatte.

Bild E: Die Frage, was auf dem Bild zu sehen seird® unterschiedlich beantwortet, am
prazisesten mit: ,Eine Frau sitzt auf dem Sessdl@in Hund starrt sie an.” Dartiber hinaus
fanden sich die Beschreibungen ,eine Frau gehthrem Hund spazieren®, ,ein Mensch mit
einem Hund®, ,sie werden gezeichnet* und ,ein Mdremder Arbeit, Hund hilft*. Interessant
war, dass nicht alle die Person als Frau und desebals solchen erkannten. Von Bedeutung
war darlber hinaus auch die einmalige Nennung des®als ,,Schweizer Schaferhund®, also
Lillys Rasse. Aul3erdem wurde der Hund einmal alsxdWund bezeichnet, die anderen
beantworteten die Frage nicht. Zweimal wurde erjatg, einmal als ,mittel“ eingeschatzt,
die GroRRe wurde viermal als grol3 beschrieben. Zn Heotionen des Hundes wurde
angegeben, er sei ,zufrieden®, ,glicklich®, ,gluat”, ,entspannt®, ,fréhlich“ und ,l&assig".
Hier ist eine deutliche Ubereinstimmung erkennBai. den Charaktereigenschaften nannten
die Schulerlnnen ,schnell®, ,brav®, lieb®, ,gut‘treu” (zweimal) und ,hilfsbereit”. Viermal

wurde die Beziehung zwischen Hund und Kinstlers @it bezeichnet, zweimal wurde
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angegeben, es handle sich um den Besitzer des sluDds Verhaltnis zwischen Hund und
abgebildeter Person wurde zweimal als Besitzer-Hoeschrieben und dreimal als ,gut"
bezeichnet, einmal sogar als ,sehr gut. Auch Fidlt die positive Bewertung auf. Dreimal
wurde die Frage nach Farbgebung und Darstellungswmit ,hell®, einmal mit ,sehr hell®,
einmal mit ,schon ausgemalt* und einmal mit ,altedntwortet. Das Bild gefiel drei

Schulerlnnen ,gut”, zweimal wurde ,sehr gut* undmial ,mittelmanig* gewahlt.

Bild F: Zu diesem Bild gaben drei Schilerinnen esstelle einen sitzenden Hund dar, zwei
nannten dem Titel des Gemaldes entsprechend eswtnvarzen Hund®, auerdem wurden
.stehender Hund", ,kleiner Hund" oder nur ,Hund“mggnnt. Die Rasse wurde zweimal als
~Pitbull/Bulldogge* beschrieben, zweimal als ,Bo%Xemd zweimal als ,Chihuahua“. Grol3e
und Alter wurden kaum genannt und variierten bai wenigen Angaben. Korpersprache und
Gefuhle wurden als ,wachsam®, ,entspannt’, und paefksam“ oder als ,normal®
beschrieben. Das Verhalten bezeichneten die Sdéhiésr als ,freundlich®, ,nett”, lieb*,
.fuhig®, aber auch als ,misstrauisch®. Drei Schiheen meinten, der Hund habe keine
Beziehung zu dem Kinstler, drei hingegen gaberesarsei dessen Hund. Auch die Qualitat
der Beziehung wurde gegensatzlich einmal als ,sgitf und einmal als ,nicht gut®
bezeichnet. Siebenmal wurde bei der Farbgebungkgligenannt, einmal ,nicht sehr bunt*
— hier deckten sich die Beschreibungen der Schileri. Die Frage, wie ihnen das Bild
gefalle, beantworteten funf Schulerinnen mit ,guttyeimal wurde ,sehr gut” und einmal

»Mmittelmanig“ gewabhit.

Die individuellen Antworten des Schuilerinnen allgengultig zu interpretieren, ist schwierig
— fest steht, dass die Hunde auf den Bildern ng agjgressiv, bdse oder bedrohlich
beschrieben wurden, was fur eine positive Einstgllgegentuber Hunden spricht. Auffallig
ist, dass besonders jenes Bild, auf dem der Huet Ngeinung der Schilerinnen Lilly am
meisten &hnelte (Bild E), besonders positiv besblem wurde. Die Korpersprache der
abgebildeten Hunde wurde grof3teils recht passetefpietiert. Die Darstellungstechnik
andererseits wurde kaum angegeben und es machtAdseohein, dass die meisten
Schulerlinnen die Bilder vor allem nach Darstelluagsnik, Farbgebung und Stil beurteilten.
Aullerdem konnten sie wie erwartet zur realistisclizarstellung den groldten Bezug

herstellen und wahlten dazu passend auch Bild Gftesten als das schonste Bild.
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Zu den ubrigen Unterrichtsstunden dieses Tagesragihnt, dass zum Ausgleich nach dieser
eher schwierigen Arbeit im BE-Unterricht zum Absad in der ,Gemeinsam Leben“-Stunde
mit dem Hund gespielt werden durfte. Dabei wurden allem Leckerli-Versteckspiele und
ein kleiner Parcours durchgefuhrt. Schilerinnen Hondd entwickelten sich immer mehr zu

einem gut harmonierenden Team.

2.2.11. Projekttag 9 — Der Schulhund als Modell

Am Projekttag 9 sollte Lilly Modell sein. Dazu wwdlie BE-Doppelstunde im Stundenplan
nach hinten verlegt, weil die Hiindin tendenziell Anfang des Tages aufgeweckter war und
sich mehr in der Klasse bewegte. Vor Schulbeginn kvau Mag. Pinter-Baranyi mit Lilly
spazieren gegangen und in der auf die dritte Stundeerlegten ,Gemeinsam leben“-Stunde
gingen wir gemeinsam mit dem Hund spazieren. D&ther fur den achten Hundetag vorsah,
dass die Schulerinnen Lilly zeichnen sollten, waméchtig, dass diese zumindest eine Zeit
lang ruhig blieb. Das Hauptaugenmerk lag auf destrbéglichen Darstellung der Hundin.
Lilly war zunachst recht munter, es blieb abzuwarteb sie sich hinlegen und im
Kunstunterricht entspannt auf ihrer Decke déserdeir wir hatten diesmal eine zweite mit,

die in die Mitte der Klasse gelegt wurde. DiesatPivar fur alle Schilerinnen gut sichtbar.

Die BE-Doppelstunde war damit Hintergrund fir elaitkes Experiment, da ich noch nie ein
Tier als Modell im Unterricht gehabt hatte. Es blmunéchst abzuwarten, ob Lilly — und sei
es nur kurz — ruhig liegenbleiben wirde. Wir wallteir sie frei entscheiden lassen, wie sie
sich im Raum bewegte und boten ihr zum Ausruheni Rl&ze an, an denen sie sich
besonders gemdutlich hinlegen konnte. Dazu legtenihwen Hundepolster in die gewohnte
Ecke und einen zweiten in die Mitte der Klasse.rgubenutzte sie den Polster in der Mitte,
auf dem sie dann auch einige Minuten lang bliele Bchilerinnen sollten versuchen, sie
immer wieder anzusehen, aber nicht stdndig anzastaDas Problem dabei war, dass sich
Lillys Position immer wieder etwas veradnderte, alem, wenn sie zwischendurch aufstand
um herumzugehen und sich streicheln zu lassen. rArgigts lockerte aber gerade das die
Atmosphéare wieder auf, denn so gab es Grinsenaisdsl Gelachter, wenn sich Lilly wieder

ein Stick woandershin bewegte und die Schilerirsieim an die neue Position anpassen
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mussten. Grolteils verlief aber alles nach Plam Bdiben und Madchen bemiihten sich sehr,

Lilly schén zu portraitieren, um ihr die Bilder rideer auch stolz prasentieren zu kénnen.

Die Maltechnik und die Gestaltungsmittel waren fsgihlbar, auch Text durfte in die Bilder
integriert werden. Dabei zeigte sich, dass die t@eisSchilerinnen als Technik die
Bleistiftzeichnung wahlten. Nur ein Madchen und Bub verwendeten Farben. Der Grol3teil
der Bilder zeigte eine recht realistische Darstgjlldes Hundes, je nach zeichnerischen
Fahigkeiten der Schilerinnen. Eine Ahnlichkeit zillyLwar auf fast jeder Arbeit zu
erkennen. Rasse, Korperbau, Stellung der Ohretstiedtur und -farbe (letztere bei den
Bleistiftzeichnungen zumeist weil3 gelassen) wundaiitatsgetreu wiedergegeben. Bei den
beiden bunten Arbeiten stimmte auch die Augenfarberein. Dabei achteten die meisten
Schulerlnnen bis zu einem gewissen Grad auf Detéilga die Halfte der Arbeiten stellte die
Hindin auch mit Einzelheiten wie Krallen und Vilzen sowie der beobachteten
Kdrperhaltung und Mimik dar. Die Position, in dee ddindin gezeichnet wurde, variierte
von der liegenden Uber die sitzende bis hin zustielhhenden Haltung. Zumeist wurde die
Hundin mittelgrol3 auf das Blatt gezeichnet und ganz zu sehen, nur ein Schuler fertigte
eine Portratzeichnung an. Ein Madchen und ein Rithneten die Hundin blattfullend, drei
Schilerinnen dagegen sehr klein. In fast alleneRaivar Lilly von der Seite zu sehen,
entweder liegend, sitzend oder stehend. Dabei sehsie je nach gewéhlter Stellung
entweder nach links oder rechts, in drei Félleeldinach vorne. Die Wahl der Position hing
stark davon ab, wo im Raum die Schilerinnen saBemab aber auch einige Méadchen und
Buben, die abwarteten, bis Lilly sich aufsetzteraalgfstand, um sie dann in dieser Haltung
zu zeichnen. Am exaktesten und zugleich am deizhseen stellten zwei Madchen die
Hindin dar — beide wahlten die Liegeposition aumdBolster, wo sie die Hindin auch
wirklich langer beobachten konnten. Eines der Bildeigte die HUndin ganz grol3 auf dem
Blatt mit leicht seitlicher Kopfhaltung und das zteemit dem Kopf nach vorne gerichtet und

direktem Blick zum Betrachter.

Besonders zu erwdhnen sind hier einige Arbeitem,adis dem Muster fielen: Ein Schuler
wahlte die Haltung, bei der Lilly am Fenster stamd hinausschaute. Erwahnenswert ist hier,
dass er die HUndin so zeichnete, als wirde er drast€éhen und sie durchs Fenster von vorne

betrachten. Ein Schiler zeichnete die Hindin nbhesenhaft, sodass aulRer den Umrissen
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kaum etwas zu sehen war. Ein anderer stellte sresebr vereinfacht dar, mit einem
Halsband, das Lilly aber nicht getragen hatte,eahzigem Detail — in der Schule war sie
immer mit Geschirr zu sehen. Das Halsband fand aicin auf einem weiteren Bild, auf dem
Lilly gleich dreimal dargestellt war, und zwar jelsan Bewegung — gehend oder laufend. Zu
erklaren ist dieses in der Realitat nicht vorhamedBetail wahrscheinlich damit, dass Hunde
von den Schulerlnnen automatisch mit Halsbandesozisrt wurden, sodass sie auch hier
einfach hinzugefligt wurden — das Halsband gehifaein zum Hund dazu. Ein anderes Bild
zeigte die Huindin anthropomorphisiert auf zwei Beirstehend. Die Vorderbeine fehlten in
der Darstellung und das Gesicht erinnerte an dieivachte Darstellung eines menschlichen
Gesichtes mit runden Augen und einem zu einem lag@bdogenen Strich als Mund. Die
drei zuletzt beschriebenen Bilder lieBen deutlictkeenen, dass die zeichnerischen
Fahigkeiten des jeweiligen Schiilers — es handalteausschlie3lich um Buben — nicht dem
Altersdurchschnitt, sondern den typischen Darstgweisen jingerer Kinder entsprachen.
Einige der Schulerinnen setzten bewusst Elementede typisch fir Comics sind — grol3e,
runde oder ovale Augen und comichafte Gesichternukisten aber nur vereinzelt. Nur eine
Zeichnung zeigte die Hundin komplett im Comicshiisgesamt lasst sich aber ein hohes
Zeichenniveau feststellen, das Modellzeichnen fonktrte schon auf dieser Altersstufe
grof3teils sehr gut. Keine der Arbeiten stellte Hemd in aggressiver Pose oder in irgendeiner
Form bedrohlich anmutend dar, was auch zu den émriRlickmeldungen und den
Beobachtungen wahrend der Stunde passt (zur Ausvgeder Arbeiten siehe Anhang 3).

Abb. 11: Lilly auf ihrem Platz Abb. 12: Zeicimy einer Schiilerin
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Den Hund im BE-Unterricht als Modell einzusetzest,aine Moglichkeit, den Schilerinnen
das Naturstudium naherzubringen. Zwar ist das Zeichvon Objekten immer wieder
Gegenstand des BE-Unterrichtes, aber zumeist masssioh mit unbelebten Objekten, Fotos
oder Schulerinnen als Modellen behelfen. Der Huadnkhier eine sehr gute Erganzung fur
das Uben der realistischen Darstellung sein uritt siae Motivation fiir die Schiilerinnen
dar, wie auch wahrend der Stunde zu beobachten Huagleich lasst sich aus den
Zeichnungen erkennen, wie die Schilerinnen den Huaeen. Den Jugendlichen durfte es
sehr gut gefallen zu haben, direkt mit dem Hund Mtsdell zu arbeiten. Wéahrend des
Unterrichts fiel auf, dass sie sich sehr bemuhtdty, naturgetreu darzustellen und sie auch
wirklich aufmerksam beobachteten. Aul3erdem entstiadidirch eine professionell anmutende

Atmosphéare, was ebenfalls motivierend wirkte.

Die entstandenen Arbeiten wurden gemeinsam besgmaahd in der Klasse aufgehangt. Die
Prasentation der Bilder beanspruchte dann auchn dieé der ,Gemeinsam leben“-Stunde,
was aber im Vorfeld einkalkuliert worden war. Liljurfte dann noch mit den Schilerinnen
einen Parcours absolvieren und mit dem Ball spjetehlie3lich war sie so brav Modell
gelegen. So hatten sie und die Jugendlichen eingsgléich zur konzentrierten, ruhigen
Atmosphare in der Klasse, die zum Kdunstlerateligt Modellzeichnen umfunktioniert

worden war.

Zudem war am die Amtstierérztin und Tierschutzonsiwedi Dr. Gabriele Velich die Halfte
des Schultages anwesend, die Lilly Gberprifenesditau Dr. Velich dulRerte sich am Ende
ihres Besuches sehr positiv zur Eignung Lillys &thulhtindin. Sie wies auf ihre ruhige und
freundliche Art hin und betonte besonders, dasssete zufrieden wirke und keinerlei

Anzeichen von Stress zu bemerken seien.

2.2.12. Projekttag 10 — Lillys Reise durch die Kurtstile und Projektabschluss

Fur den letzten Projekttag hatte ich mir einen Adaeiftrag tberlegt, der einen lustigen
Abschluss des Projektes bilden wiirde. Der Absctdgssollte spielerisch gehalten werden
und es sollten Themen und Methoden gewahlt werdienbei den Schilerinnen besonders

gut ankamen, um auch zum Schluss einen positivedréigk zu hinterlassen.
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Dazu beschéftigte ich mich im BE-Unterricht mit d&chulerinnen mit einem lustigen

Thema, das auch sehr gut bei den Jugendlichen ankdmhatte Bilder des Kinstlers

Mychael Barratt vorbereitet, der in vielen seinerbditen Hunde darstellt, die er

verschiedenen Kunststilen bzw. bekannten Kinstteordnet: da findet man beispielsweise
Van Goghs Hund (im Stil Van Goghs gemalt und mitski@use und verbundenem Ohr) oder
Andy Warhols Hund (in Siebdrucktechnik das Porteites Hundes auf Hundefutterdosen
abgebildet) — so, als héatte der jeweilige Kinstlen Hund in seinem Stil gemalt, oder als
ware der Hund in eines der Bilder hineingerateth. B§RRATT, n.d.).

Abb. 13:Mychael Barratt: ,Van Gogh’'s Dog" Abb. 14: Mychael Barratt: ,Andy Warhol’'s Dog"“

Fur ihre eigene Arbeit sollten sich die Schilermnen einen Kunststil aussuchen, in dem sie
den Hund darstellen wollten. Dabei sollten auchtiie) und Ausdruck des Hundes passend
gewdahlt werden. Um diese Aufgabe zu erleichterriteh&ch besonders typische oder
beriihmte Bilder ausgewahlt und mitgebracht, insigedie Hunde hineinversetzen konnten.
Die Schulerinnen sollten sich ein Bild oder einamkKtstil aussuchen, in dem sie die Hundin
darstellten. Dafiur durften sie die Darstellungem \dly verwenden, die sie in der Woche
davor gemalt oder gezeichnet hatten oder die Hupdieut zeichnen, je nach bendétigter
Position. Wie nannten die Arbeit: ,Lillys Zeitreiskirch die Kunststile* — ,Lilly als Modell
berihmter Kunstler®. Damit war es moglich, den SeHinen bekannte Kuinstler und
Kunststile auf lustige Weise naherzubringen. Augsel Arbeiten wurden dann in der Klasse
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vor- und ausgestellt. Dabei entstanden interessardekreative Bilder, sehr gerne wurde im
Stil der Pop Art und im Stil Van Goghs gearbeiie Hindin wurde von den meisten recht
witzig und der Vorlage entsprechend in Szene geséizch hier wurde wieder darauf

geachtet, dass Lilly individuell erkennbar war, Bausgrad und Detailreichtum richteten
sich nach dem gewahlten Stil. Der Hund als Thentein@n besonderen Anreiz, sich mit den

jeweiligen Darstellungstechniken und Bildinhalters@nanderzusetzen.

Zum Schluss, als alle mit den Bildern fertig warbaten wir die Schulerlnnen noch einmal
um ihre schriftichen Stellungnahmen zum Thema $8umd. Diese seien hier kurz
zusammengefasst: Sehr haufig war zu lesen, dateneSchilerinnen gefalle, wenn der Hund
in die Klasse komme und sie sich winschen, dadg iol nadchsten Jahr wiederkomme.
Einer der Schuler mit anfanglicher Hundeangst sthrjAm Anfang hatte ich noch Angst vor
ihr, aber mit der Zeit ging es besser und jetatdirch es toll.“ Desweiteren beschrieb er Lilly
als ,niedlich* und ihre Anwesenheit in der Klasse dustig®, ,cool“ und ,entspannend”. Auf
einem anderen Zettel stand, dass die Klasse lars#rdie Stimmung besser sei, wenn der
Hund da sei. Beides wurde auch ein zweites Mal genaas leisere Verhalten wurde sogar
dreimal positiv erwahnt. Sehr schon beschrieb Sictailerin Lillys Wirkung auf sich: Beim
Anschauen des Hundes fiihle sie sich gut und ,bésckm Hund“. Aul3erdem sei man
verantwortungsvoller. Dass man achtsamer miteimabhde. dem Hund umgehe, fand sich
auch in einer anderen Ruckmeldung. Die entspannéhdeing der Hindin wurde ebenfalls
genannt. Daneben fanden sich am haufigsten Bebalmgen wie ,lustig” und ,interessant”.
Dass der Hund die Angst bzw. Aufregung bei Scheliéeb nahm, wurde mehrfach genannt
(ein Bub/drei Madchen). Eines der Madchen beriehtgass ihm der Hund beim Stressabbau
geholfen habe und die Klasse bei der Schularbeliitmehr so nervos gewesen sei. Wortlich
hieR es hier in Bezug auf die Schularbeit ]J[.wir haben dem einfach beim Schlafen

zugesehen, das beruhigt voll“. Sie schrieb danh dazu, dass sie den Schulhund liebe.

Insgesamt lasst sich feststellen, dass die Ruckmgkh zum Ende des Projektes allesamt
positiv ausfielen, worauf auch schon der Zwischamdtn der Mitte schlieRen liel3. Negative
Ruckmeldungen gab es weder beim ersten, noch Heschkel3enden Feedback (siehe auch
Anhang 5).
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Die Begeisterung fur den Schulhund war auch gegetees Schuljahres nicht gebrochen,
sondern sogar verstarkt bemerkbar, und zwar soawbldem schriftlichen wie mundlichen

Feedback und dem Verhalten der Schilerlnnen waldesdUnterrichts ersichtlich.

In der ,Gemeinsam leben“-Stunde hielten wir dietlrgse Zeit fir einen gemeinsamen
Spaziergang offen, der die Arbeit mit dem Schulhtiirddieses Schuljahr ruhig ausklingen
lassen sollte. Der Abschluss des Schuljahres nmmidHeerlief sehr harmonisch, wir sprachen
nochmal gemeinsam Uber das Projekt, vom Beginnemigen Unsicherheiten und den
verschiedensten Erwartungen bis zum letzten TaghAaus diesen Gesprachen liel3 sich
feststellen, dass die Anwesenheit des Hundes iKldsse von allen Schilerinnen als positiv
und motivierend empfunden wurde. Zu Beginn hatt&wsifel gegeben, aber diese hatten
sich schon innerhalb der ersten Stunden gelegtgeggn Ende des Projektes hin war die
Begeisterung bei allen Schilerinnen deutlich spudBaige fragten auch immer wieder, ob
Lilly im nachsten Schuljahr wieder dabei sein werBass ihre Klasse die erste der NMS
Frauenkirchen sein durfte, in der ein Schulhund esend war, war etwas, auf das sie
sichtlich stolz waren, ebenso wie der positive ks des Hundes auf die
Klassengemeinschaft. Besonders hervorzuheben sendlie Schiler, die im Laufe der Zeit

ihre Angst vor Hunden abgebaut hatten.

Abschlie3end bleibt zum Projekt zu bemerken, dades/wesentlich besser verlaufen war als
angenommen — die Schilerinnen waren zumindest ata Bes Projektes alle begeistert von
dem Schulhund (immerhin hatten ja vor der Begegnuitgder Hiindin drei Schiler noch
Angst vor Hunden gehabt), die Motivation war hoalsrerwartet und einige positive Aspekte
wurden auch von den Schilerinnen selbst bemerkt amgesprochen (Stressreduktion,
verbesserte Klassengemeinschaft, weniger Stres).Hind erwies sich im BE-Unterricht als
unterstitzend und wir konnten einige Themen begsrglg mithilfe des Hundes besprechen,
wie zum Beispiel Korpersprache, Emotion, Tierdaistg, Zeichentechniken und Kunststile.
Vor allem wirkte Lillys Anwesenheit motivierend adie Schilerinnen und bot einen Anreiz

zur Beschéaftigung mit Themen des Kunstunterrichtes.

Aul3erhalb der Unterrichtszeit bekamen wir auchdadfFeedback von Eltern, Kolleginnen

und Direktor, wobei die Ruckmeldungen alle postisfielen. Schon am Elternsprechtag
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hatten sich die anwesenden Eltern positiv UberEesatz des Hundes in der Schule geaul3ert
und einige hatten berichtet, wie freudig ihre Kinden dem Schulhund erzahlen. Auch in
Sprechstunden wurde der Hundeeinsatz einige MajeliBend angesprochen. Die Eltern
jener Buben, die zu Beginn Angst gezeigt hattestén sich Uber deren neue Einstellung
zum Hund. Einige Eltern berichteten, dass ihre Kindel lieber zur Schule gingen, mehr
davon erzahlten und sich immer besonders auf dendBeLillys freuten. Die Kolleginnen,
die zu Beginn dem Schulhund gegeniber nicht alkgelstert gegeniibergestanden waren,
waren zum Abschluss des Projektes Uberzeugt odmmpakrten zumindest den Einsatz des
Hundes. Seitens der Direktion gab es ebenfallsipedrickmeldung und die Ermunterung,
Im nachsten Jahr weiterhin den Hund einzusetzes. %icht des Hundes wurde auch ein
»ragebuch”, das mit den Schilerinnen erarbeitetdeurerfasst und auf die Homepage der
NMS gestellt.
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3. Zusammenfassung und Schlussbetrachtung

Zum Thema Hund in der Schule gibt es bislang numiges Studien, dessen Einsatz im BE-
Unterricht ist kaum bzw. Uberhaupt nicht dokumentimd es finden sich hierzu auch keine
Materialien. Aus den vereinzelten Studien allgenzeim Schulhund, die innerhalb der letzten
zehn Jahre publiziert wurden, lassen sich poskifekte des Hundes auf das Sozialverhalten
und die schulische Leistung feststellen. Dazu zéhtke FOrderung von Empathie,
Motivation, Schullust, Aufmerksamkeit gegenuber dehrperson, Ruhe, Entspannung und
positivem Klassenklima sowie die Verringerung vogglession, Angst und Stress. Hunde
nehmen den Menschen unvoreingenommen an, wie ,ewagturch das Selbstbewusstsein
gestarkt wird. Im Zuge des von mir vorgestellterojktes fanden sich diese positiven
Wirkungen bestatigt, worauf weiter unten noch zusamfassend eingegangen wird.

Wie der Hund am besten im Unterricht eingebrachtdes kann, wie lange und wie oft er in
der Schule anwesend sein soll und welche Voraussgen er Uberhaupt mitbringen muss,
war bis vor kurzem noch nicht allgemeingultig fedégt worden und wurde daher in der
Praxis sehr unterschiedlich gehandhabt. Hunde kommoeh nicht allzu lange in Schulen
zum Einsatz — dementsprechend gibt es noch weeiggtzgjiche Grundlagen und verbindliche
Kriterien. Eine positive Ausnahme stellt Osterredtzlr: seit dem Schuljahr 2012/13 wird von
den Padagogischen Hochschulen Burgenland und Qbegsgish ein Fortbildungslehrgang fur
Lehrerinnen und Freizeitpddagoginnen zum Thema gdgastitzte Padagogik in der
Schule* angeboten, der sich an Padagoginnen atlenlf®rmen und -stufen wendet. Dieser
orientiert sich an den vom Bundesministerium flrtdgncht und Kunst festgelegten
Kriterien, die in Form eines Leitfadens veroffectti wurden. Vor dem Hintergrund dieser
neuen Entwicklung habe ich ein Konzept fir den &insles Hundes im Kunstunterricht
erstellt, das sowohl die blof3e Prasenz als aucthdieatische Einbindung des Hundes in die
Vermittlung bestimmter Unterrichtsinhalte beinhaltBieses wurde dann mit einem Hund
erprobt, der an der Ausbildung an der Padagogiskloehschule Burgenland teilnahm. Dabei
wurde eine EingewOhnungszeit berlcksichtigt, in den Schilerlnnen und dem Hund
zunachst freie Interaktion miteinander ermoglichiraée, bevor der Hund konkret in den
Unterricht eingebunden wurde. Das Projekt fandeneuen Mittelschule in Frauenkirchen

(Burgenland) in einer zweiten Klasse sté@ttbei stellte sich heraus, dass die Hundin Lilly
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sich von Anfang an in der Schulklasse wohlfihB&e nahm von sich aus immer wieder
Kontakt zu den Schulerinnen auf und liel3 sich gestneicheln, konnte sich aber auch gut
abgrenzen und zog sich von sich aus zur Entspanawingpren Platz zurlick, wenn sie mude
war. Schon am ersten Tag zeigte sie nur wenig Aufig, die dann innerhalb der ersten
Projekttage vollig verschwand. Parallel dazu liefd $ei den Schuilerlnnen ein vergleichbares
Verhalten feststellen: waren sie zu Beginn noclirgadig-aufgeregt, so war bald ein deutlich
entspannteres Verhalten bemerkbar. Nach und nauttefiaalle Machen und Buben der
Klasse einen Zugang zu ,ihrer* Schulhiindin. Besosid®l erwdhnen sind hier drei Buben,
die vor ihrer Begegnung mit Lilly Angst vor Hundgehabt hatten. Bei einem der Schuler
verschwand diese sofort, nachdem er Lilly auf einSohulwandertag zum ersten Mal

begegnet war — und zwar noch vor dem Einsatz deslétuin der Schule. Auch wahrend des
gesamten Projektes kam diese Angst nicht wiedeiGagenteil: der Bub war begeistert von
Lilly und baute eine ganz besonders enge Bezielmunghr auf. Bei den anderen beiden

Schulern dauerte der Prozess der Angstuberwindinwgseldanger. Jeweils langsam und
schrittweise kam es zu einer Annaherung — bei eidenbeiden zunachst ambivalent, beim
anderen durchgehend distanziert, wobei diese Distaih immer weiter verringerte. Beide

hatten zu Beginn den Einsatz des Schulhundes afdimmrtet und beide hatten zum Ende
des Projektes ihre Angst vor Hunden grof3teils abgebMit Lilly hatten alle drei

Freundschaft geschlossen.

AulRerdem fanden sich viele der erwarteten positiérkungen des Hundes bestatigt: aus
Beobachtungen aus dem Unterricht und Feedback dRill&Innen konnte festgestellt
werden, dass das soziale Klima in der Klasse sicAnwesenheit des Hundes verbessert
hatte, es weniger Streit gab, die Nervositat bei Sfghularbeit reduziert und die Schullust
gesteigert wurde. Die Schilerinnen empfanden dwesenheit des Hundes als entspannend,
lustig und motivierend; sie freuten sich besondmu$ die Hundestunden und die Eltern
berichteten, dass sie an den Hundetagen liebeei®chule gingen. Neben der Hundeangst
einzelner Schiler wurde auch die allgemeine Sclystambgebaut. Die Riickmeldungen zum
Projekt waren durchwegs positiv, weder namentlisbhnanonym sprach sich jemand gegen
den Hund aus — im Gegenteil, die Kommentare defil8dnnen zum Hundeeinsatz lassen

grof3e Begeisterung erkennen, die sich zum End@mgsktes hin sogar noch steigerte. Auch
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von Eltern und Direktor wurde der Schulhundeingaigitiv aufgenommen, der Grof3teil der

Kolleginnen unterstitzte das Projekt ebenfalls.

Fiur den Einsatz des Hundes speziell im Kunstuctgrmwurden einige Themen und Aufgaben
erstellt und im Zuge des Projektes umgesetzt. DeulBund wurde sowohl indirekt als
Einstieg zur Beschaftigung mit Kunstgeschichte aleh direkt als Thema praktischer
Arbeiten in den Unterricht einbezogen. Dabei erwms sich in beiden Fallen als
Motivationsfaktor.

Wir bekamen die Chance, dem Projekt durch das lEensteines Wandbildes einen schdnen
Einstieg in den thematischen Bezug zum Hund unditddem zweiten Teil des Projektes zu

geben und die Zugehorigkeit des Hundes zu der &lassverdeutlichen — eine Gelegenheit,
die sich uns mit Genehmigung des Direktors, diesggadurch das Bemalen der Wande bunt
Zu gestalten, bot.

Auch wenn der Hund nicht gezeichnet wird, kann eséWrkung auf die Schilerinnen zum
Thema eines Bildes werden, wie sich bei einer Arb@iEmotionen bei der Betrachtung und
Besprechung der entstandenen Bilder zeigte. Datléers die Schilerinnen ein Geflnhl
darstellen, das ihnen spontan einfiel. Das Bild staeugicht ihr eigenes Empfinden zu diesem
Zeitpunkt widerspiegeln. Die Darstellung von Geéihkonnte in Anwesenheit des Hundes
versucht werden, ohne den Schilerinnen unangendempeinlich zu sein, wobei hier auch
die Technik der Abstraktion ausprobiert und gelldrden konnte. Diese sollte den
Schilerlnnen nahergebracht werden, um eine frefamedrucksweise zu ermdglichen.
Daruber hinaus aber diente die Arbeit auch dazrguszufinden, ob ein Gefuhl besonders
haufig dargestellt wurde und welche Stimmung doemteium daraus Ruckschlisse tUber den
Einfluss des Hundes zu ziehen. Obwohl die Schierin nicht ihren momentanen
Gefuhlszustand darzustellen mussten, wahlten figspasitive Emotionen. Im Gesprach mit
den Schilerinnen bestatigte sich dann die Annaldaes die Anwesenheit des Hundes hier
ausschlaggebend war — das Gefuhl wurde deutlicderuHund bezogen.

Am Modell Hund kann mit der Klasse das Naturstudigetibt werden, um ganz konkret die
Fahigkeiten der Schilerinnen zur naturgetreuentBlarag zu férdern, wie sich im Weiteren

herausstellte. Zugleich war daraus ersichtlichdigbSchulerinnen auch wirklich zeichneten,
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was sie sahen oder grof3teils Schemata zum Einaaterkund vereinfacht gezeichnet wurde
— zum Beispiel die Assoziation Hund-Halsband, dieufiihrte, dass die Schulhiindin dann
auf Bildern ein Halsband statt eines Geschirrs, troig dem die Schilerinnen sie aber nie in
der Schule gesehen hatten. Positiv war aber dasbBig dass fast jede Zeichnung, auch
wenn vereinfacht wurde oder die zeichnerischen dgkéiten der Schilerinnen noch nicht
allzu ausgereift waren, eindeutig Lilly zeigte —dumicht irgendeinen anderen Hund. Keine
der Hundedarstellungen wirkte bedrohlich oder aufeae Weise negativ. Die Schilerinnnen
bemihten sich auch sehr, die Hundin besonders sehdmaturgetreu darzustellen. Lilly
musste dabei nicht ruhig liegen bleiben, wahrerdgeizeichnet wurde, sondern durfte sich
wie immer ganz naturlich verhalten. Gerade als Moaar sie dadurch unzuverlassig — so
war von Anfang an nicht davon auszugehen gewesas, die Schulhtindin sich fur die volle
Zeitdauer der Darstellung ruhig verhalten wirdenalsie nicht dazu angewiesen wurde —
ich empfand das jedoch nicht als storend. Hierannt® man gut erkennen, welche
Schwierigkeiten sich bei der Tierdarstellung ergekénnen und die Zeichnungen wirkten

insgesamt lebendiger, die Stimmung war konzengtiemd zugleich fréhlicher.

Zur Vermittlung von kunstgeschichtlichen Themen rkater Hund ebenfalls gut eingesetzt
werden, wie sich im Laufe des Projektes bei zweigAbenstellungen zeigte: So bekamen die
Madchen und Buben als erstes die Aufgabe, einigek&Vaus verschiedenen Kunstepochen
zu beschreiben und zu bewerten. Einerseits diehetedarauf abgebildeten Hunde als Anreiz
fur die Beschaftigung mit dem Bild und seiner Egtising, dem Kiinstler und der Stilrichtung.

Andererseits war aus den Antworten ersichtlich, kagrekt die Schilerinnen das Geschehen
auf dem Bild erkennen konnten und wie genau digp&kaprache und die Mimik des Hundes
gedeutet werden konnten. Dabei stellte sich hedass vor allem jener Hund als besonders
positiv beschrieben wurde, der Lilly optisch am stem éhnelte. Die positive Beziehung der
Schilerlnnen zu der Hundin zeigte sich also audhrir Interpretation kunstgeschichtlicher

Werke. Das einzige Bild, das dabei aus dem Rahnmen—fdas Foto einer keltischen

Glasskulptur — wurde von niemandem beschriebenysglbkinlich auch aufgrund des hohen
Abstraktionsgrades, der wenig Gefihlsausdruck Bulied den Schilerinnen kaum einen
Bezugspunkt bot. In einer zweiten Arbeit ging egrgu wieder um die Vermittlung von

Kunstgeschichte mit Bezug zum Hund; diesmal aberndeeren Kunstgeschichte und mit



64

direktem Bezug zum Schulhund — hier wurden den [8ciminen Bilder des Kunstlers

Mychael Barratt gezeigt, der in seinen Arbeitenfigitdiunde im Stil berGhmter Kinstler

darstellt. Diese Arbeiten dienten als Ausgangspumkt Uber die Kinstler zu sprechen und
bot in einer praktischen Arbeit die Moglichkeit,llsst ein Bild zu malen, das sich der
Thematiken und Stilmittel des jeweiligen Kinstlbesliente. Dadurch kann auf lustige Weise
Kunstgeschichte vermittelt werden, vor allem auihjfingere Schilerinnen. Den Madchen
und Buben machte diese Arbeit besonders Spald unckamate ihr Bemihen auch deutlich

erkennen.

Darlber hinaus gibt es zahlreiche Méglichkeiterg der Schulhund in den Kunstunterricht
integriert werden kann. So ist ein Einsatz in al&chulstufen sinnvoll, je nach Alter der
Schulerlnnen mit starkerer Gewichtung auf die psakie Arbeit (in der AHS und NMS

Unterstufe sowie der Volksschule) oder die The@imittlung (AHS Oberstufe oder BHS).
Neben der zeichnerischen und malerischen Arbeiné&dnweitere Techniken zum Einsatz
kommen, unter anderem Skulptur, Design und Drutktéc Ein Bezug zum Hund kann fast
immer hergestellt werden, da dieser in der Kunstgebte immer wieder thematisiert wird.

Sehr gut bewahrt haben sich neben dem gezieltesa&inles Hundes im BE-Unterricht und
den damit verbundenen Aufgabestellungen das geamamsSpazierengehen sowie das
Spielen mit dem Hund und das gemeinsame Absolviereaes Parcours. Verbesserungen
waren in Bezug auf Einsatzdauer des Hundes undZRgskaum von Bedeutung. Der Hund
sollte gezielt in einzelnen Stunden oder aber f@Mhuer des BE-Unterrichts, hochstens aber
drei Stunden pro Tag in die Klasse mitgenommen arerdei Lilly hatten wir zwar das
Glick, dass sie wirklich gerne in der Schule dat&i und es sich um eine sehr kleine und
ruhige Klasse handelte, dennoch bleibt aber zu Bemedass gerade bei einem unerfahrenen
Schulhund eine kurze Anwesenheitsdauer in der 8chkithtig ware. Man darf nicht
Ubersehen, dass lange Einsatzdauer zu Stress flianery auch, wenn es dem Hund Spafl3
macht, in der Schule zu sein. Leider gab es biskange Moglichkeit an der Projektschule,
dem Hund ein eigenes Zimmer als Rlckzugsraum zuflyieng zu stellen. Wenn kein
separater Ruckzugsraum zur Verfigung steht, sdéteHund an einem Tag zum Einsatz
kommen, an dem die Madglichkeit besteht, ihn belspieise nach dem Einsatz in einer

Freistunde nach Hause zu bringen, so dies mégiichrid der Wohnort nicht weit entfernt
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von der Schule ist. In unserem Fall ware das Nadddtaringen des Hundes nur durch eine
dritte Person moglich gewesen, der Weg ware aueingr Freistunde zeitlich nur sehr knapp
zu bewaltigen. Da das Projekt aber in der Schute gesitiv aufgenommen wurde, wird es
sicher moglich sein, die Anforderungen bezuglicin8enplan und eventuell separatem
Ruckzugsraum, vielleicht auch durch temporare \gemg des Klassenraumes, mit

Unterstpitzung der Schule bei spateren Projektezusetzen.

Insgesamt lasst sich feststellen, dass die zah&rigpositiven Wirkungen des Hundes, die
sich auch im Kunstunterricht beobachten lieRBeny geim Erfolg des Projektes und dessen
Akzeptanz bei Eltern, Kolleginnen und Direktor bagien konnten. Neben allgemein
positiven Erfahrungen mit Hunden, beispielsweiseBerzug auf soziale Kompetenz und
Stressreduktion, eignet sich des Schulhund meinechEens besonders gut fur die
Kunstvermittiung, schon allein dadurch, dass es der Kunstgeschichte viele
Hundedarstellungen gibt und dass er selbst vigjfalim Hauptthema der praktischen Arbeit
werden kann. Dadurch kann der Hund nicht nur alsiéflozum Uben der naturgetreuen
Darstellung beitragen, sondern auch motivierenddaitigene kreative Tatigkeit wirken und
allgemein das Interesse fir Kunst wecken. Den $chiiien kdnnen dadurch auf spielerische
und lustige Weise Inhalte des Kunstunterrichtesergdbracht werden. Vor allem fir niedrige
Schulstufen bildet dies einen leichten Einstieg de Auseinandersetzung mit
Kunstgeschichte.
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Anhang 1: Bildliche Darstellung von Emotionen - Auswertung

Gewabhlte Gefuhle
Gefunl happy| frohlich glucklich | sehr gut| zufrieden okay Krankheit travrig
verliebt
Madchen| 2 2 0 1 0 1 0 1
Buben 1 3 2 0 1 0 1 0
Gesamt 3 5 2 1 1 1 1

Aufteilung positive und negative Gefihle

positive Gefuhle Negative Gefuhle od. unklar
Madchen 6 1
Buben 7 1
Gesamt 13 2




70

Anhang 2: Arbeitsblatt Kunstgeschichte

Arbeitsblatt Kunstgeschichte — Bildbeschreibung

Beantworte bitte die folgenden Fragen zu dem Bild:

Bild A

1. Was ist auf dem Bild dargestellt? (Was pasgerade?)

2. Beschreibe bitte den Hund auf dem jeweiligend BjRasse, Grolie,
Alter,...)!

3. Wie, glaubst du, fuhlt sich der Hund? Welchep&isprache zeigt er?

4. Welche Charaktereigenschaften wirdest du dend Huardnen?

5. Welche Beziehung hat deiner Meinung nach dieskérin/der Kiinstler zu dem Hund?

6. Wenn aul3er dem Hund noch eine Person abgelstdén welcher Beziehung stehen die beiden

zueinander? --------------mmmmmmee e

8. Wie gefallt dir das Bild? Kreuze an:

sehr gut gut mittelmafig nicht besonders Uberhaigpt
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Anhang 3: Darstellung der Schulhtndin Lilly - Auswertung

Gewéhlte Technik

Bleistiftzeichnung Wasserfarbe Buntstift
Madchen 6 0 1
Buben 7 1 0
Gesamt 13 1 1
GroRRe des Hundes
klein mittelgrol3 grol3
Madchen 1 5 1
Buben 2 5 1
Gesamt 3 10 2
Position des Hundes
liegend sitzend stehend am gehend/laufend Portrait
Fenster
stehend
Madchen 4 2 1 0 0 0
Buben 2 2 1 1 1 1
Gesamt 6 4 2 1 1 1
Naturgetreue Darstellung und Ahnlichkeit zu Lilly
realistisch und eher realistisch undVereinfacht, z. T| schemenhaft Comicsti
sehr detailgetreu, z. T| erfundene Details
detailgetreu Comicelemente
Madchen| 4 2 0 0 1
Buben 4 0 3 1 0
Gesamt 8 2 3 1 1
Korpersprache des Hundes
entspannt aufmerksam unklar, zu wenjig&ggression, Stress od
Details Furcht
Madchen 4 3 0 0
Buben 5 1 2 0
Gesamt 9 4 2 0
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Anhang 4: Ruckmeldungen Projekttag 5

Beschreibung des Unterrichtes mit Hund (14 Schiiherh: 7 Madchen, 7 Buben)

Madchen Buben Anonym Gesamt
lustig 5 4 1 10
interessant 3 2 1 6
wunderbar 0 1 0 1
herrlich 1 0 0 1
cool 3 4 0 7
super 1 2 1 4
entspannend 1 0 0 1
Unterschiede zum Unterricht ohne Hund

Madchen Buben Anonym Gesamt
weniger Streit 3 3 0 6
Hund soll ofter| 1 1 1 3
kommen
weniger Geschreil 1 1 0 2
gehe lieber zurl 0 0 1
Schule
besserer Umgangl 0 0 1
miteinander
Spazierengehen | 4 3 1 8
war super

Positive Riickmeldungen gesamt: 100%

Negative Ruckmeldungen gesamt: 0%
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Anhang 5: Ruckmeldungen Projekttag 10

Beschreibung des Unterrichtes mit Hund

Madchen

Buben

keine Angabe

Gesamt

lustig 4

1

11

interessant

0

1

5
entspannend 3
Hundeangst abgelegt O

Hilfe beim| 1

Stressabbau

Schularbeitsangst | 3

reduziert

Gefuhl, vom Hund 1

beschitzt zu werden

Unterschiede zum Unterricht ohne Hund

Madchen

Buben

keine Angabe

Gesamt

Klasse leiser 2

0

Klassenklima besser| 3

0

Stimmung besser 1

0

achtsamerer Umgang 1

verantwortungsvoller| 1
durch Hund

Sonstige Rickmeldungen/Winsche

Hund soll| 5

wiederkommen

Positive Riickmeldungen gesamt: 100%
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Negativ Ruickmeldungen gesamt 0%
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